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Wprowadzenie

Zagadnienia zwigzane ze zmianami klimatu nalezg do najwazniejszych
wyzwan XXI w. Na $wiecie odnotowujemy coraz wiecej niepokojacych ekstre-
malnych zjawisk klimatycznych, na ktére znaczaco wplyneta obecnosé czto-
wieka. Mamy wystarczajgco duzo doniesien o kryzysie: katastrofalnych poza-
rach, powodziach, tongcym Bangladeszu, znikajacych w morzu wyspiarskich
krainach, topnieniu lgdolodéw, zmianie pér roku, wymieraniu gatunkéow,
ograniczonych zasobach, wysychaniu rzek, wzroscie srednich temperatur na
Ziemi. Ich skomplikowana symptomatologia stawia pod znakiem zapytania
przetrwanie nie tylko inwazyjnego gatunku homo sapiens, ale i innych istot.
Ztozonos¢ sytuacji kryzysowej Ziemi, zdewastowanej dziatalnoscig cztowie-
ka, nakazuje ja rozpatrywaé w optyce wieloaspektowej - prawie wszystkich
dyscyplin naukowych: od nauk przyrodniczych, nauk medycznych, Scistych,
ekonomicznych, do prawnych czy spotecznych, a takze humanistyki i sztu-
ki. Nauki humanistyczne maja w tym obszarze istotng role do odegrania,
ciggle niedoceniong, zbyt stabo zauwazalng - jako istotnego elementu syste-
mu naprawczego wobec czekajacego nas ,impasu klimatycznego”. Zagrozenie
klimatyczne jest nie tylko ,faktem naukowym” w wymiarze skali i cyfr. Jak
zauwazyla historyczka Julia Adeney Thomas (2014: 1588), jest ,kwestia ska-
li i wartosci. Tylko humanistyka i nauki spoleczne [.| s3 w stanie wyczer-
pujaco opisaé to, co mozemy utraci¢”. Kryzys klimatyczny oznacza bowiem
takze kryzys spoleczny, a nauka o zmianie klimatu pocigga za sobg prob-
lem sprawiedliwosci, wymagajacy od nas zdolnosci, ktdre tylko humanistyka
moze wyksztalci¢: zdolnosci do patrzenia z punktu widzenia innego cztowie-
ka, zdolnosci ,do wspdltczucia i zrozumienia trudnej sytuacji drugiej osoby”
(Nussbaum, 2016: 23). Jednoczesnie tez:

Skoro ,marnotrawstwo’ czlowieka nie pozostaje bez wplywu na inne for-

my zycia - przez zakwaszanie oceandéw czy wzrost Sredniej temperatury
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ziemi - zagrozenie wymaga od nas ,wyobrazni pelnej wspdtczucia’ nie tylko
w stosunku do nas samych, lecz takze do nie-ludzi.

(Chakrabarty, 2018: 247)

W erze antropogenicznej zmiany klimatu wiele istotnych zatozen dotycza-
cych podziatu na nature i $wiat poza naturg stato sie nieaktualnych, powodu-
ja one jedynie szkodliwe wyobrazenia na temat $rodowiska. Zdaniem wielu
humanistéw srodowiskowych trzeba je na nowo zdefiniowad, nalezy wprowa-
dzi¢ nowy jezyk, inng optyke czytania kultury i nowe sposoby opowiadania
o katastrofie ekologicznej, ktéra niemal we wszystkich aspektach zalezy juz
od tego wyjatkowego, inwazyjnego gatunku, jakim jest cztowiek. To zadania,
w ktorych idee, wytozona w misji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach jako
,prowadzenie badan naukowych i tworzenie nowych form opisu $wiata oraz
poszukiwania praw i prawidtowosci nim rzadzacych” (Misja Uniwersytetu
Slaskiego, 1997), wpisuje si¢ formuta projektu Edukacja humanistyczna V4 dla
klimatu. Rozpoznania - dobre praktyki - rekomendacje /| The V4 Humanities
Education for the Climate. Diagnoses - Best Practices - Recommendations (HEC),
realizowanego od 1 pazdziernika 2020 r. w ramach Funduszy Wyszehradz-
kich. Projekt ten pozyskany zostal przez Interdyscyplinarne Centrum Badan
nad Edukacja Humanistyczna (ICBEH) dzialajace na Uniwersytecie Slaskim
w Katowicach. Geograficzny zasieg projektu obejmuje kraje V4, ¢dyz prob-
lem zmian klimatu i ich konsekwencje sg kwestig ponadgraniczng. W sktad
zespohu - oprocz cztonkéw z Polski skupionych wokét ICBEH - jako partne-
rzy zagraniczni wchodza nauczyciele szkolni i akademiccy: Ogolnokrajowej
Szkoty Polskiej na Wegrzech, Uniwersytetu Palackiego w Otomuncu, Uniwer-
sytetu Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy oraz Uniwersytetu Komenskiego
w Bratyslawie.

Impulsami i motywacja dla projektu staly sie nie tylko diagnozy ludzi
nauki o globalnym zagrozeniu Ziemi katastrofg ekologiczna, ich raporty,
ale réwniez kampanie panstw i organizacji miedzynarodowych, by wszyscy
ludzie wzieli odpowiedzialnos¢ za utrzymanie blekitnej planety i calej jej
bioréznorodnosci przy zyciu. Istotne byly réwniez zaangazowanie oraz wyso-
ka swiadomos$¢ mlodziezy na temat stanu klimatycznego Ziemi i zagrozen
dla jej istnienia. Jednak czesto ta wiedza jest powierzchowna i uproszczona,
a spoleczenstwo jako cato$¢ opiera sie na ekstremalnej konsumpcji. Odej-
Scie od niej i skierowanie ku zapewnieniu sprawiedliwej transformacji do



zrownowazonego systemu, ktory bedzie dziatat dla wszystkich, jest najwiek-
szym wyzwaniem stawianym przed ludzkoscig. Niezwykle wazne bylo réw-
niez ukazanie ztozonosci problemu, wieloaspektowego don podejscia, a takze

Wprowadzenie

unaocznienie roli humanistyki w dziataniach proekologicznych.

W kwestii klimatu uczestnicy projektu przyjmujg perspektywe posthu-
manistyczna. Naukowe podstawy dzialan wszystkich zespotéw HEC stanowig:
humanistyka srodowiskowa, ktéra uzasadnia sens kulturowych badan nad
klimatem i wyznacza sposoby ich prowadzenia, oraz ekodydaktyka, tworzaca
efektywne narzedzia na potrzeby nowoczesnej i innowacyjnej edukacji klima-
tycznej. Rolg tak skomponowanej calosci jest wyposazenie ucznia i studenta
oraz nauczyciela w przekazywang w tekstach kultury teoretyczng i praktyczng
wiedze o stanie planety oraz o wplywie cztowieka na kondycje Ziemi.

Skierowanie uwagi na humanistyczny wymiar klimatu, wyrazany w roz-
norodnych tekstach kultury, stanowi niewatpliwie innowacyjny charakter
projektu. Realizowany w ekodydaktycznej formie ma pokazaé¢ mozliwosci
sprawcze czlowieka, rozwija¢ podejscie empatyczne zwigzane ze wspotodczu-
waniem z istotami ludzkimi i pozaludzkimi, a takze wskazywaé konsekwen-
¢je zmian klimatu dla cztowieka i planety.

Celem projektu jest wypracowanie w krajach V4 fundamentéw wielo-
stronnej, nowoczesnej edukacji humanistycznej w poczuciu odpowiedzialno-
Sci za terazniejszo$¢ oraz przyszlos¢ klimatyczng planety. W projekcie HEC
biorg udzial przedstawiciele nauk humanistycznych, a takze praktycy:
nauczyciele oraz edukatorzy z réznych instytucji i szczebli nauczania kra-
jow V4. Takie synergiczne spotkanie uczonych i praktykow pozwala na wie-
lostronny, wieloaspektowy oraz zintegrowany oglad zagadnienia, dajac gwa-
rancje skutecznosci prowadzonych prac. Istotnym zadaniem bylo réwniez
zorientowanie projektu na systematyczna, wieloaspektowa i merytoryczng
edukacje humanistyczng, odpowiadajaca potrzebom wspdtczesnosci, mie-
rzacej si¢ ze zmianami klimatycznymi. Przed zespotem badaczy stoi jeszcze
wypracowanie ostatecznej koncepcji edukacji proklimatycznej, taczacej wie-
dze z kilku humanistycznych dyscyplin naukowych, przyjaznej studentom
i uczniom, odpowiadajacej specyfice doswiadczen zyciowych mtodych ludzi
oraz dajacej szanse na stworzenie nowych norm zachowan z uwzglednie-
niem szacunku i odpowiedzialnosci za Ziemie oraz solidarnosci z jej wszyst-
kimi istotami. Niniejsza publikacja stanowi podsumowanie badan, analiz
i dotychczasowych rozwigzan.
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Kolejne kroki podczas wykonywania zadan projektowych uktadajg sie
w logiczng i spdjng strukture dwoch komplementarnych czesci, ktérymi sa:
diagnoza stanu obecnego (rozpoznania) oraz projektowanie instytucjonal-
nych, merytorycznych i dydaktycznych form dzialania (dobre praktyki, reko-
mendacje). Najpilniejsze zadania zespotu: zbadanie miejsca i zakresu wie-
dzy o klimacie w programach studiéw humanistycznych i szkét, ich analiza
i interpretacja, postawienie diagnozy o obecnej ofercie merytorycznej zostaty
juz wykonane. Projekt Edukacja humanistyczna V4 dla klimatu. Rozpoznania -
dobre praktyki - rekomendacje bedzie realizowany do konca wrzesnia 2023 r.
W ostatnim roku zespét zaprojektuje rekomendacje dla programu huma-
nistycznej wiedzy o kryzysie klimatycznym - programu rozumianego jako
przedmiot ogélnouniwersytecki i interdyscyplinarny, stworzy zestaw form
i metod nauczania, w tym edukacji online, ktorej znaczenie uwypuklita pan-
demia COVID-19. Organizacja kilku konferencji, seminariéow wewnetrznych,
wykladéw ekspertoéw oraz webinariéw zwigzanych z zagadnieniami edukacji
proklimatycznej przyczynita si¢ do powstania niniejszej monografii nauko-
wej, zawierajacej opisy i wyniki badan. Inne rozwigzania praktyczne ciggle sa
umieszczane na platformie internetowej poswieconej humanistycznej edu-
kacji dla klimatu. Potrzeba wdrazania takiej koncepcji edukacji humanisty-
ki $rodowiskowej, jaka zostala wpisana w projekt HEC, realizowanej przez
Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacjg Humanistyczng, pokazuje
zmiany, jakie zaszly w refleksji na temat miejsca i roli ksztalcenia humani-
stycznego. Okazuje sie bowiem, ze same nauki przyrodnicze juz nie wystar-
czajg, a my musimy dokonac ekologicznej korekty naszych wartosci, pojec,
dyskursow i stworzy¢ nowe opisy, metafory czy kategorie, a nastepnie przelo-
zy¢ je na konkretne dzialanie dla dobra Planety i nas samych.

W publikacji, o tytule zaczerpnietym z nazwy projektu, stanowigcej pod-
sumowanie dwuletniej pracy, probujemy zawrze¢ chocby czastkowe rozwig-
zanie trudnego zadania - przemyslenia na nowo relacji miedzy cztowiekiem
i srodowiskiem oraz odrzucenia nieaktualnych juz dualizméw: natura - kul-
tura czy pozaludzkie - ludzkie. Rozwazania zostaly wplecione w dyskurs
dydaktyczny, by budowac $wiat oparty na fundamentach odpowiedzialnosci,
solidarnosci i harmonii biowspdlnoty, w trosce o stabilng przysztos¢ wszyst-
kich Istot Ziemi, naszego jedynego domu'.

1 Czynimy to w formie bezpiecznej dla klimatu - w postaci publikacji elektronicznej.



Monografia ukladem odpowiada na zalozenia projektu: rozpoznania -
dobre praktyki. Wstepny rozdzial dotyczy zintegrowanego spojrzenia: huma-
nistki (opracowanie Malgorzaty Kity) oraz ekologa i biologa (tekst Piotra Sku-
baty), wyznaczajacego nowe zadania humanistyce (jej kategoriom) i dydaktyce
(opracowanie Macieja Michalskiego oraz Zuzany Obertovej). Autorzy kolejnej
czesci (Zielone podreczniki i programy nauczania) dokonuja wszechstronnej
diagnozy dokumentéw oswiatowych i pomocy dydaktycznych. To najobszer-
niejsza czes¢ publikacji, zawierajaca analize¢ narodowych curriculéw (Berna-
dety Niesporek-Szamburskiej i Olgi Przybyli, Anity Racakovej, Aliny Mitek-
-Dziemby), podrecznikéw i materialow dydaktycznych (Gabrieli Olchowej,
Magdaleny Zakrzewskiej-Verdugo, Wioletty Hajduk-Gawron, Ewy Poéttorak).
W tej czesci autorki stawiajg takze diagnoze stanu $wiadomosci ekologicz-
nej uczestnikow dyskursu na podstawie prowadzonych wsréd nich badan
ankietowych (opracowanie Anny Guzy i Magdaleny Ochwat). Na dwie kolej-
ne czesci (Szkolne praktykowanie klimatycznej edukacji humanistycznej, Kultura
i media jako forma (eko)komunikacji) sktadaja sie udane proby wprowadzania
dobrych praktyk dydaktycznych. Sg one efektem innego profilowania teks-
tow literackich (takze kierowanych do odbiorcy dzieciecego) czy filmowych
(opracowania: Magdaleny Paprotny-Lech, Justyny Szewczyk, Justyny Hanna
Budzik i Urszuli Szelag, Malgorzaty Wojcik-Dudek), nowego jezyka i metod
(opracowania: Marii Wactawek, Stanislava Stépanika, Doroty Konieczny-
-Simeli, Katarzyny Krulickiej, Danuty Krzyzyk) jako inspiracji do przemys-
len i stworzenia nowych norm zachowan - w pelnej odpowiedzialnosci za
planete. Mieszczg sie tu takze opracowania eksperymentalne, projektowe,
oparte na tekstach literackich, ale takze na dziataniach integrujacych dyscy-
pliny i zachowania (teksty: Sylwii Kuras i Zuzany Obertovej, Anity Hutkovej,
a takze Anny Foltyn-Simki, Anny Koenigshaus, Sylwii Kot i Katarzyny Kru-
lickiej), réwniez takie, ktére odnosza si¢ do komunikacji medialnej (teksty:
Ivany Dobrotovej i Jindriski Svobodovej, Patricii Molnarovej i Veroniki Gon-
dekovej). Koncowa czes¢ monografii wypelniaja Glosy mlodych, swiadczace
o zaangazowaniu mlodych nauczycieli i studentéw w projektowanie dziatan
proklimatycznych dla swoich/przysztych podopiecznych.

Wszystkie opracowania zawarte w monografii taczy interdyscyplinar-
na refleksja nad humanistykyg srodowiskows, refleksja prowadzaca nie tyl-
ko do wypracowania konkretnych uniwersyteckich i szkolnych praktyk, ale
takze przygotowujaca podstawy do aplikacji nowoczesnej, szytej na miare
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ekologicznych wyzwan, edukacji humanistycznej. Mamy nadzieje, ze znajda

one szerokie grono odbiorcéow i nasladowcow.
Bibliografia

Chakrabarty D., 2018, Humanistyka w czasach antropocenu. Kryzys mitycznej Kantow-
skiej opowiesci, ,Prace Kulturoznawcze” [Wroctaw], t. 22, nr 1-2, s. 243-263.

Misja Uniwersytetu Slgskiego, 1997, http://bip.us.edu.pl/zadania-uniwersytetu [dostep:
20.10.2022].

Nussbaum M., 2016, Nie dla zysku, ttum. }. Pawlowski, Fundacja Kultura Liberalna,
Warszawa.

Thomas J.A., 2014, History and biology in the Anthropocene: Problems of scale, problems

of value, ,American Historical Review”, no. 5.

Bernadeta Niesporek-Szamburska, Maria Wactawek i Zuzana Obertovd


http://bip.us.edu.pl/zadania-uniwersytetu

Introduction

Aspects related to climate change are among the most important challenges
of the 21st century. We have been recording an increasing number of alarm-
ing extreme climate events in the world, significantly influenced by human
presence. There has been a sufficient number of reports to speak of a crisis:
catastrophic fires, floods, Bangladesh sinking, island countries vanishing into
the sea, melting ice sheets, changing seasons, species becoming extinct, lim-
ited resources, rivers drying up, and rising average temperatures on Earth.
Their complicated symptomatology calls into question the survival of not
only the invasive Homo sapiens species, but also of other beings. The com-
plexity of the emergency situation of the Earth, destroyed by human activity,
is such that it should be considered in a multifaceted perspective of almost
all scientific disciplines: from natural sciences, medical sciences, exact scienc-
es, and economics, to legal and social sciences, as well as arts and humani-
ties. The humanities have an important role to play in this area, a role that
continues to be underestimated and not widely recognized, as a vital part of
the recovery system faced with the ‘climate deadlock”. The climate emergency
is not merely a “scientific fact” in terms of scale and figures. The respective
endangerment is, as historian Julia Adeney Thomas noted, “a question of
both scale and value. Only the humanities and social sciences [..] can fully
articulate what we may lose” (Thomas, 2014, p. 1588). In fact, the climate cri-
sis is also a social crisis, and the science of climate change entails a problem
of justice that requires us to have an ability that only the humanities are
capable of forming, namely the ability to see things from another person's
point of view, “to imagine sympathetically the predicament of another person”
(Nussbaum 2016, p. 23). At the same time:

Since this human “waste” affects other lifeforms - by acidifying the oceans
or raising the average surface temperature of the planet - the crisis

requires us to do something that the humanities train us to do: “imagine
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sympathetically the predicament” of others, the relevant ‘others” here includ-
ing not just humans but nonhumans as well.

(Chakrabarty, 2018, p. 247)

In the era of anthropogenic climate change, many important assumptions
concerning the distinction into nature and the world beyond it have become
obsolete, and they only result in harmful notions about the environment.
According to many environmental humanists, they need to be redefined,
a new language needs to be introduced, as well as a different viewpoint in
terms of reading culture and new ways of telling the story of the ecological
catastrophe, the latter already depending, in most respects, on the human
being as a unique, invasive species. The formula of the project titled The
V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses - Best Practices — Recom-
mendations [HEC] implemented from 1 October 2020 as part of the Visegrad
Funds, fits in the idea underlying the tasks set out in the mission statement
of the University of Silesia in Katowice, namely “to conduct research and
develop new forms of description of the world, and discover laws and princi-
ples which govern it" (Mission Statement of the University of Silesia, 1997).
The project was acquired by the Interdisciplinary Center for Research on
Humanistic Education (ICBEH) at the University of Silesia in Katowice. Its
geographic scope includes the V4 countries, as climate change and its conse-
quences constitute a cross-border issue. Thus, the team, apart from members
from Poland gathered around the ICBEH, also includes foreign partners, i.e.
school and university teachers from the National Polish School in Hunga-
ry, Palacky University in Olomouc, Matej Bel University in Banska Bystrica,
and Comenius University in Bratislava.

The impetus and motivation for the project came not only from the diag-
noses of scientists concerning the global threat of an ecological catastrophe
and from their reports, but also from campaigns by states and international
organizations aimed at making all humans take responsibility for keeping
the blue planet and its whole biodiversity alive. The engagement and high
awareness of young people in relation to the climate condition of the Earth
and to the threats to its existence were also important. However, this knowl-
edge is often superficial and simplistic, while society as a whole relies on
extreme consumerism. Moving away from the latter, with a shift towards
ensuring a just transition to a sustainable system working for everyone,



is the dreatest challenge humanity is facing. It was also extremely impor-
tant to show the complexity of the problem and the multifaceted approach
to it, as well as to highlight the role of the humanities in pro-environ-
mental activities.

The project participants adopt a post-humanistic perspective on the cli-
mate issue. The scientific bases underlying the activities of all HEC teams
are provided by environmental humanities, validating cultural research on
climate and determining the ways in which it can be conducted, and by eco-
didactics, creating effective tools for the purposes of modern and innovative
climate education. The role of this structure is to provide school and uni-
versity students as well as teachers with theoretical and practical knowledge
about the condition of the planet and the impact of humans thereon, as
conveyed in texts of culture.

The focus on the humanistic dimension of the climate, expressed in
a variety of cultural texts, undoubtedly contributes to the innovative nature
of the project. The ecodidactic form chosen for the project’s implementation
is supposed to demonstrate human agency, develop an empathetic approach
towards other humans and non-human beings, as well as highlight the con-
sequences of climate change for humans and the planet.

The aim of the project is to develop foundations for a multilateral, modern
humanities education with a sense of responsibility for the planet’s climate
present and future in the V4 countries. The HEC project brings together
representatives of different humanities disciplines, as well as practitioners:
teachers and educators from different institutions and educational levels
in the V4 countries. This synergistic meeting of scientists and practitioners
makes it possible to view the matter under investigation in a multifaceted,
multilateral and integrated manner, which guarantees the effectiveness of
the works carried out. Another important task involved orienting the pro-
ject towards systematic, multifaceted and substantive humanities education
responding to the needs of the contemporary world struggling with climate
change. The team of researchers still faces the task of developing a definitive
concept of pro-climate education, combining knowledge from several scien-
tific disciplines in the field of humanities, friendly to school and university
students, responding to the specificity of young people’s life experiences, and
offering a chance to create new behavioral norms taking into account respect
and responsibility for the Earth and solidarity with all beings that inhabit it,
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and this publication summarizes the research, analyses and solutions
developed so far.

The successive steps in the implementation of the project tasks consti-
tute a logical and coherent structure composed of two complementary parts,
diagnosing the current status and designing institutional, substantive and
didactic forms of activity (good practices and recommendations). The team’s
most urgent tasks, i.e. to explore the place and scope of knowledge about the
climate in the curricula of humanities studies and schools, to analyze and
interpret them, and to diagnose the current content offering, have already
been completed. The V4 Humanities Education for the Climate. Diagnoses — Best
practices - Recommendations project will continue to be implemented until
the end of September 2023. In the final year, the team will design recom-
mendations for a curriculum related to humanistic knowledge about the
climate crisis, conceived as a university-wide and interdisciplinary subject,
and develop a set of teaching forms and methods, including online educa-
tion, the importance of which has been strongly highlighted by the COVID-19
pandemic. The organization of several conferences, in-house seminars, expert
lectures, and webinars addressing pro-climate education aspects contributed
to the development of this scientific monograph, containing research descrip-
tions and results. Other practical solutions also continue to be placed on
the online platform on humanistic education for the climate. The need to
implement such a kind of environmental humanities education concept as
has been integrated into the HEC project pursued by the Interdisciplinary
Center for Research on Humanistic Education shows the changes that have
taken place in the reflection on the place and role of humanities education.
In fact, it turns out that the natural sciences alone are no longer sufficient,
and that we need to make an ecological correction to our values, concepts,
and discourses, and create new descriptions, metaphors and categories, sub-
sequently translating them into concrete action for the good of the Planet
and of ourselves.

The publication, whose title is derived from the project’s name, sums
up two years of work, and constitutes an attempt to provide at least a par-
tial solution to the difficult task of rethinking the relationship between
humans and the environment and rejecting already obsolete dualisms, such
as nature vs. culture or non-human vs. human. The reflections are interwo-
ven with a didactic discourse to build a world based on the foundations of



responsibility, solidarity and harmony of the biocommunity, for the sake of
a stable future for all Beings of the Earth, our only homel

The monograph’s layout responds to the projects premises involving
diagnoses and good practices. The introductory chapter presents an inte-
grated viewpoint: that of a humanities scholar (the study by Malgorzata
Kita), of an ecologist and biologist (the text by Piotr Skubata), and setting
new tasks for the humanities (its categories) and for didactics (the study
by Maciej Michalski and Zuzana Obertova). The authors of the following
section (Green textbooks and curricula) provide a comprehensive diagnosis of
educational documents and teaching aids. This is the most extensive part of
the publication, containing an analysis of the individual national curricula
(by Bernadeta Niesporek-Szamburska and Olga Przybyla, Anita Racakova,
and Alina Mitek-Dziemba), as well as of textbooks and educational materials
(by Gabriela Olchowa, Magdalena Zakrzewska-Verdugo, Wioletta Hajduk-
Gawron, and Ewa Péltorak). In this section, the authors also diagnose the
state of environmental awareness of the discourse participants on the basis
of surveys conducted among them (the study by Anna Guzy and Magda-
lena Ochwat). The subsequent two sections (Practicing climate humanities
education at school and Culture and media as a form of (eco)communication)
represent successful attempts at introducing good teaching practices. They
are a result of different profiling of literary texts (also aimed at a child
audience) or films (the studies by Magdalena Paprotny-Lech, Justyna Szew-
czyk, Justyna Hanna Budzik and Urszula Szelgg, and Malgorzata Wojcik-
Dudek), new language and methods (the studies by Maria Wactawek,
Stanislav gtépénik, Dorota Konieczny-Simeli, Katarzyna Krulicka, and
Danuta Krzyzyk) as inspiration for reflection and for the development of
new forms of behavior - with full responsibility for the planet. They also
include experimental, project-based studies, based on literary texts, but
also on activities integrating disciplines and behaviors (the texts by Sylwia
Kuras and Zuzana Obertova, Anita Hutkova, as well as Anna Foltyn-Simka,
Anna Koenigshaus, Sylwia Kot and Katarzyna Krulicka), including some
that refer to media communication (by Ivana Dobrotova and Jindriska Svo-
bodova, Patricia Molnarova and Veronika Gondekova). The final part of the
monograph contains Voices of youth, testifying to the engagement of young

1 We are doing this in a climate-friendly form, i.e. by releasing a digital publication.
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teachers and students in designing pro-climate activities for their current
and future charges.

All the studies included in the monograph share an interdisciplinary
reflection on environmental humanities, a reflection that leads not only to the
development of specific university and school practices, but also prepares the
ground for the application of a modern humanities education, tailor-made to
meet the ecological challenges. We hope that they will find a wide audience

and many followers.
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Abstrakt: Uznajac, ze kryzys klimatyczny jest jednym z najwazniejszych probleméw wspdt-
czesnego Swiata, autorka skupia uwage na zainteresowaniu humanistyki kwestiami klimatycz-
nymi. Przestrzenig, ktéra stawia je w centrum uwagi, jest humanistyka srodowiskowa, uksztat-
towana w polu nowej humanistyki. Jest ona w artykule syntetycznie scharakteryzowana. Za
orientacje teoretyczng i metodologiczng adekwatng do badania dyskursywnych aspektéw kry-
zysu klimatycznego autorka uznaje dyskursologie, ktéra, miedzy innymi, wypracowala pojecie
dyskursu klimatycznego. Jest on wyznaczany ze wzgledu na temat, podobnie jak niektdre inne
typy dyskurséw. Przyjecie dyskursowej perspektywy ekologicznej i klimatycznej przez badaczy
humanistéw oznacza zarazem przyjecie odpowiedzialnosci za swiat.
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Tak oto humanistyka okazuje sie czyms wiecej
niz jednym z wielu obszaréw badawczych. Jest
koniecznoscia cztowieczego $wiata. I w tym
chce widzie¢ iskierke nadziei.

(Balcerzan, 2018: 65)

,Osly i uczeni do srodka!” (fr. Les dnes et les savants au centre!) - to stowa przy-
pisywane cesarzowi Napoleonowi, ktére weszly do repertuaru europejskich
,Skrzydlatych stéow”. Jakkolwiek francuska ekspedycja egipska pod wodza
cesarza (1798-1801) byta na wskros wojskowa, w szeregach armii znalazto sig
wielu ludzi nauki i kultury:

Jej aspekt poznawczo-naukowy spoczywal na barkach blisko 200 uczonych
i artystow. Byli wsréd nich najwybitniejsi specjalisci, jakimi dysponowata
wowczas Francja, w tym 21 matematykéw (m.in. Gaspard Monge), trzech
astronomow, 17 inzynieréw budownictwa, 13 przyrodnikéw i inzynieréw gor-
nictwa, 13 geograféw, chemik, trzech specjalistow od uzycia prochu, czterech
architektow, osmiu rysownikéw (m.in. Dominique Vivant Denon), dziesieciu
artystow kopistow, dziesieciu literatéw, kilku kartograféw, rzezbiarz, archeo-
log, liczni thumacze i orientalisci. Nie zapomniano tez o prasach drukarskich
i czcionkach arabskich. W kufrach wyprawy znajdowalo sie bogate instru-
mentarium niezbedne do badan oraz liczaca 500 toméw biblioteka. Czytany
przez Napoleona Koran zajmowal w niej poczesne miejsce.

(Karpinska, [b.rw.]: 13)

13 lipca 1798 1. doszto do starcia pod wsig Szubra Chit. Napoleon, prze-
widujac taktyke przyjeta przez przeciwnika, rozkazal swoim trzem dywizjom
ustawié sie w trzy olbrzymie czworoboki. Jeden z jego dowddcodw, Maximilien
Caffarelli, zarzadzil wowczas: ,Osty i uczeni do srodka!”. Byt to pono¢ oficerski
zart, majacy nieco roztadowaé nieche¢ zolnierzy do uczonych, w ktérych upa-
trywano gtéwnych pomystodawcéw kampanii egipskiej. Ale mozna go row-
niez potraktowac jako przejaw troski o ludzi nauki i kultury oraz posrednie
docenienie wartosci ich dziatan poznawczych i edukacyjnych, a takze wyraz
dbatosci o bezpieczenstwo zwierzat zapewniajacych armii transport. Zwrot
kieruje posrednio uwage na zaangazowanie uczonych w polityke, podwazajac
stereotyp uczonego zamknietego w wiezy z kosci stoniowej, klerka, poswie-
cajacego zycie refleksji i kontemplacji, z pelng $wiadomoscig izolujacego sie



od biezgcego zycia spolecznego, politycznego, od sporéw swiatopogladowych,
ideologicznych, konsekwentnie realizujacego postawe Splendid isolation.

Przeszto 200 lat pbzniej uczeni, zajmujac sie $wiatem i zyciem na Ziemi,
postawili diagnoze: ludzkos¢ stanela wobec globalnego zagrozenia katastro-
fa klimatyczng', przyjeta konsensualnie przez wiekszos¢ $wiata nauki. Prio-
rytetem w takiej sytuacji powinny sta¢ sie badania nad zmianami klimatu
i kryzysem oraz poszukiwanie form dzialania, by go ograniczal - prioryte-
tem dla spotecznosci uniwersyteckiej? dla rzadzacych poszczegélnymi kraja-
mi, dla organizacji miedzynarodowych i dla kazdego mieszkanca Ziemi.
Wszyscy powinni wzigé odpowiedzialno$¢ za utrzymanie blekitnej planety
i jej mieszkancéw przy zyciu.

Wiele uczelni, a wéréd nich Uniwersytet Slaski w Katowicach, deklaruje
wsparcie dla realizacji Celéw Zréwnowazonego Rozwoju ONZ (ang. Sustain-
able Development Goals), programu przyjetego przez przedstawicieli 193 panstw
cztonkowskich Organizacji Narodéow Zjednoczonych podczas Zgromadzenia
Ogdblnego w 2015 r.:

Wiaczajac sie w misje spolecznej odpowiedzialnosci uczelni, Uniwersytet Sla-
ski poprzez swoja dzialalnos¢ badawczg, dydaktyczng i artystyczna, podejmu-
je szereg inicjatyw, przedsiewzie¢ i projektow, ktére pomagajg realizowac Cele
Zréwnowazonego Rozwoju ONZ. Pracownicy, studenci i doktoranci zwigzani
ze Slaska Alma Mater, pracujac indywidualnie oraz w zespotach, podejmuja
tematy wazne zaréwno z perspektywy regionu, kraju, jak i swiata. Szukaja
rozwigzan na rzecz walki z ubdéstwem, glodem i nieréwnosciami spotecznymi,
badaja zycie na ladzie i pod wodg, analizujg skutki zmian klimatycznych.
Wryniki ich badan przyczyniaja sie do poprawy warunkéw i jakosci zycia
innych ludzi. Tworza nowoczesne technologie, badaja swiatowe i narodowe
dziedzictwo kulturowe, a takze makro- i mikrokosmos. Dzielg sie wiedzg,
popularyzujac nauke i rozbudzajac ciekawos¢ poznawczg oséb w kazdym
wieku. Uczg krytycznego myslenia, wrazliwosci na stowa i nieustepliwosci
w zadawaniu pytan. Ich dziatalnos¢ badawcza, dydaktyczna i artystyczna
przyczynia sie do przeksztalcania swiata.

(https://us.edu.pl/uczelnia/cele-zrownowazonego-rozwoju-onz-2/
[dostep: 3.10.2022])

1 Dla pelnosci obrazu nalezy odnotowad, ze ten poglad ma tez przeciwnikéw.

2 Zob. np. Napiorkowski, 2019.
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Nowa humanistyka

Konstytucja dla nauki (w rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 20 wrzesnia 2018 1. w sprawie dziedzin nauki i dyscyplin
naukowych oraz dyscyplin artystycznych; http://www.dziennikustaw.gov.pl/
DU/2018/1818/1 [dostep: 3.10.2022]) umieszcza w dziedzinie nauk humani-
stycznych nastepujace dyscypliny naukowe: archeologia, filozofia, historia,
jezykoznawstwo, literaturoznawstwo, nauki o kulturze i religii oraz nauki
o sztuce. Co je taczy? Co je dzieli? Czy odpowiedzig moze by¢ ocena Michata
Pawla Markowskiego?

Humanistyka nie jest wiec zbiorcza nazwa dla réznych dyscyplin (literatu-
roznawstwo, filozofia, historia sztuki etc), lecz akademicka ramg, w obrebie
ktorej poszczegdlne dyscypliny istniejg. Mozna te rame traktowaé umownie,
jako pewien taksonomiczny uzus, pozwalajacy tatwo dokonaé strukturalnego
podziatu danej instytucji (nauki humanistyczne z jednej strony, przyrodnicze
z drugiej, spoleczne z trzeciej; oczywiscie ten klasyczny podzial od dawna
jest archaiczny, ale to inna historia), ale mozna tez traktowa¢ humanistyke
jako pewien niedokonczony projekt, ktorego istnienie jest konieczne, abySmy
lepiej zdawali sobie sprawe z tego, co robimy. Nie tylko w akademii, ale tez
w kazdej dziedzinie zycia publicznego.

(Markowski, 2011: 27)

Dziedzina humanistyczna i jej dyscypliny cieszyly sie ugruntowang, wyso-
ka pozycja w Swiecie nauki. Stanowi ona dziedzictwo wielowiekowego powa-
zania, jakim otaczano pewien tradycyjny model wyksztatcenia, cenigcego eru-
dycje tego, kogo okreslano mianem humanisty (Wozniak-Wrzesinska, 2014).

Od kilku juz dekad dyscypliny humanistyczne przezywaja jednak kry-
zys tozsamosci, ktory wynika z rozdzwieku miedzy wielowiekows trady-
¢ja humanistyki i pragnieniem czy przymusem zachowania jej cigglosci
a rzeczywistoscia, ktora radykalnie zmienia sie w blyskawicznym tem-
pie. Stawiane s3 pytania o jej przydatno$¢ poznawcza i adekwatnosc
spoteczng. Te problemy poruszane s3 przez samych humanistéw-uczo-
nych. Opinia spoleczna takze podnosi kwestie zbednosci we wspodlczes-
nym S$wiecie humanistyki jako dziedziny nauki, jak i humanistyki jako
kierunku studiow.


http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2018/1818/1
http://www.dziennikustaw.gov.pl/DU/2018/1818/1

Dokonala sie zmiana postrzegania humanistow, co potwierdzajg badania
stereotypow i wizerunku humanisty w odbiorze spotecznym, w opinii pub-
licznej, w mediach (m.in. Karwatowska, Litwinski, 2018; Duda, 2013). Obraz
humanisty jako osoby wszechstronnej, kompetentnej, o duzej i glebokiej wie-
dzy, intelektualisty wypierany jest przez modele prezentujace go jako bezro-
botnego, ,pétprodukt”, lenia intelektualnego” (Duda, 2013). Dokonuje si¢ wiec
wyrazna stygmatyzacja spoteczna oséb uprawiajacych humanistyke i studen-
tow/absolwentéw studiéw humanistycznych.

Zwodnicze wydaje sie z dzisiejszej perspektywy odwotanie sie do etymo-
logii nazwy. Humanistyka (stowo bezposrednio wywodzace sie z: humanizm,
tac. humanus ‘ludzki’) jest definiowana w stowniku jezykowym jako:

0g6t nauk innych niz nauki przyrodnicze i techniczne, stawiajacych w cen-
trum zainteresowania czlowieka, jego jezyk, tworczos¢ i funkcjonowanie

w spoleczenstwie.
(https://'wwwwsjp.pl/index.php?id_hasla=805628id_znaczenia=
520417281=108ind=0 [dostep: 3.10.2022])

We wspélczesnej metarefleksji pada natychmiast pytanie podajace taka
definicje w watpliwosé:

Czy jednak istotnie wlasnie przedmiot, ,czltowiek”, jest cechg wyrézniajaca
nauki humanistyczne? Sadze, Ze - wbrew pozorom - nie. Wszak ,cztowiek”
jest rtéwniez przedmiotem nauk przyrodniczych (medycyny, biologii, fizjologii,
antropologii fizycznej itp). By¢ moze nalezaloby poszuka¢ innego zestawu
cech definiujacych humanistyke. Bylyby nimi, w moim przekonaniu, raczej
jej cele i postulaty niz ich przedmiot. Do tych celéw i postulatéw zaliczyl-
bym po pierwsze i najwazniejsze, ideal ksztalcenia (Bildung), bez ktérego
przyrodoznawstwo moze sie obej$¢ - humanistyka zas nie. Po drugie, wyrdz-
nikiem nauk humanistycznych jest ich oddzialywanie spoteczne, lecz nie
w wymiarze technologiczno-uzytkowym. Humanistyka jest zywa o tyle, o ile
pelni funkcje formacyjna (niekoniecznie ideologiczna). I wreszcie po trzecie:
humanistyka nie przynosi korzysci analogicznych do tych, jakie ptyna z tech-

nologii i nauk przyrodniczych (czyli wymiernych).
(Wendland, 2017: 322-323)
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Wiek XXI przynosi rozwdj posthumanizmu, czyli zwrotu ku ,temu-co-
-nie-ludzkie” (Domanska, 2007: 52). Zadaniem humanistéw w erze posthu-
manizmu, na co zwraca uwage Kazimierz Krzysztofek, ma by¢ wilasnie
wyjasnianie: ,po jakie nowe, nieznane wczesniej wladze siega dzi§ homo
sapiens” (Krzysztofek, 1999: 18). Carl Sagan (amerykanski astronom i popu-
laryzator nauki) o zwiazkach czlowieka z istotami nie-czlowieczymi mowit
w takich stowach:

Chcac nie chcae, my, ludzie, jesteSmy powigzani ze sobg oraz ze wszystki-
mi roslinami i zwierzetami na calym Swiecie. Nasze zycia taczg sie ze soba.
[] Rosliny, zwierzeta, mikroby bardzo dtugo pracowaly wspélnie. [..] Sklon-
nos¢ do wspétdziatania wyksztalcita sie w procesie ewolucji. Organizmy, ktore
nie wspoltdziataly z innymi, umieraty. Wspéldziatanie to nasza natura. Klucz

do przezycia.
(Sagan, 2001, cyt. za: Skubala, 2020)

Czy w dwudziestopierwszowiecznych rzeczywistoSciach humanistyka
i humanista sg potrzebni? Po co humanistyka? Gdzie w tym Swiecie miejsce
humanistyki i humanistéw? - odpowiedzi na te pytania pozostajg otwarte.

Humanistyka srodowiskowa

W obrebie nowej humanistyki wyksztalca sie jej nowa przestrzen: humani-

styka srodowiskowa lub ekologiczna (ang. Environmental Humanities, Ecolo-

gical Humanities)®. W Polsce jej propagatorka jest Ewa Domanska. Dokonana

przez uczong charakterystyka humanistyki srodowiskowej wskazuje na takie

jej wlasciwosci:

- Polaczenie humanistyki z naukami o zyciu (z naukami przyrodniczymi) -
w tym sensie wiele elementéw humanistyki ekologicznej zwigzanych jest
z wylaniajaca sie biohumanistyka i z integracja nauk, widziang bardziej
w kategoriach ich komplementarnosci niz trans- czy interdyscyplinarnos-
ci, ktéra coraz czesciej krytykowana jest w kontekscie procesu redyscypli-
nizacji humanistyki.

3 Odnotowuje tez propozycje humanistyki zréwnowazonej (ang. sustainable humanities),
zob. LeMenager, Foote, 2012.



- Krytyczne nastawienie wobec tradycyjnego paradygmatu opartego z jed-
nej strony na mechanicystycznej nauce, a z drugiej - na patriarchalnych
wartosciach (patriarchalizm rozumiany jest tutaj jako dominacja czltowie-
ka nad natura).

- Podejmowanie w ramach ekoposthumanistyki wysitkéw zmierzajacych do
przerzucenia pomostu pomiedzy nauky zachodnia, wschodniag oraz wie-
dzami tubylczymi.

- Nobilitacja poznawczej wartosci lokalnych miejsc (organicznego do nich
przywigzania) i forowanie perspektywy transgatunkowej.

- Oparcie si¢ na modelu spotecznej inkluzywnosci i odwotlania sie do etyki
solidarnosci i szacunku wobec wszelkich form zycia, takze nieozywionych
organicznie (np. rzeczy, skaly).

- Uznanie, ze brak czy niekompletnos¢ wiedzy nie tyle stanowi przeszkode,
ile traktowany jest jako warunek partycypacji w zywym systemie planety
i czynnik przetrwania (Domanska, 2013: 19-20).

Co wazne, humanistyka ekologiczna jest sposobem uprawiania nauki pro-
jektujacej i integrujacej.
Poczatki ekonauk humanistycznych siegajg lat 70. XX w, pozostajac

w zwigzku z rosnagcym zainteresowaniem - zaréwno naukowym, jak i codzien-

nym - ekologig i ochrong srodowiska. W ramach rosngcego zainteresowania

mysleniem w takich kategoriach pojawily sie nowe fuzje naukowe, takie jak:
antropologia, a takze historia i filozofia ekologiczna/srodowiskowa, a nastep-
nie ekoestetyka, ekomedia i ekokino, ekolingwistyka, ekopoetyka, ekokrytyka,
ekosemiotyka, ekologia polityczna, ekoedukacja instytucjonalna i pozainsty-
tucjonalna. Miedzynarodowym i interdyscyplinarnym forum wymiany mysli
ekohumanistycznej jest pismo ,Environmental Humanities”, publikowane
od 2012 r. przez Duke University Press (https://environmentalhumanities.

org/ [dostep: 3.10.2022]).

Humanistyka klimatyczno-ekologiczna istnieje we wspolczesnym s$rodo-
wisku intelektualnym, stanowi juz jego integralng czesc.
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Dyskurs - acteur du monde* -
jako forma komunikowania (si¢) o klimacie

Warto zastanowi¢ sie, kto méwi o klimacie, jego zmianach, konsekwencjach
tych zmian, formach reagowania na to, co zwyklo nazywal sie dramatycznie
kryzysem klimatycznym. Nalezy zadal réwniez pytania, wynikajace z isto-
ty moéwienia i komunikowania (si¢): Kto wstuchuje sie¢ w stowa ludzi nauki
i innych podmiotéw zajmujacych sie klimatem? Jaki jest ich impakt spo-
teczny? Uczestnikami dyskursu klimatycznego (czyli takiego, ktorego tema-
tem jest zmieniajacy si¢ klimat) s3: uczeni i popularyzatorzy nauki, politycy,
srodowiska gospodarcze i ekonomiczne, Srodowiska lobbystyczne, dzienni-
karze, publicysci i ludzie mediow, organizacje miedzynarodowe i aktywisci
klimatyczni, artysci uprawiajacy rézne formy sztuki, osoby znane i popular-
ne promujace postawy proklimatyczne. Uczestniczg oni aktywnie w debacie
toczacej sie w przestrzeni publicznej w ramach dyskursu klimatycznego. Nie
mozna jednak pomijaé tego, ze kwestia klimatyczna dotyczy Ziemi i wszyst-
kich jej mieszkancéw. Do grona uczestnikéw tego typu dyskursu, bioracych
w nim udzial w réznych formach, jako nadawcy czy jako produserzy, mozna
zatem doda¢ tych, ktérzy sg przewidziani jako odbiorcy, ale takze kazdego,
kto w spos6b zamierzony lub przypadkowy zetknie sie z tekstem nalezacym
do dyskursu klimatycznego, nalezacego przeciez do dyskursu publiczne-
go, a dzieki medializacji zyskujacego nieograniczong arene komunikacyjna.
Przypomne tu takze ujecie socjologiczne, w ktérym nieco inaczej wskazuje sie
typy os6b zabierajacych glos w debacie o ekologii:

Wedltug wstepnego rozeznania na arenie publicznej na temat ochrony przy-
rody wypowiadajg sie miedzy innymi: ekolodzy profesjonalni, uczestnicy
proekologicznych organizacji spolecznych, lesnicy, mysliwi, przedstawiciele
wiadz, urzednicy, politycy opozycji, dziennikarze, hydrolodzy, wedkarze, pro-
ducenci towardw ,ekologicznych’, przedstawiciele srodowisk tworczych i roz-
nych ruchéw spolecznych oraz nie zrzeszeni miltosnicy przyrody.

(Rancew-Sikora, 2002: 68)

4 Nawigzuje tu do tytulu monografii Vignaux, 1988.



Dostrzegam takie przestrzenie istnienia dyskursu klimatycznego - zdefi-
niowanego poprzez kategorie tematu - dajgce sie wyznaczy(¢ takze z uzyciem
parametru podmiotow/uczestnikéow; podlegaja one jezykoznawczej czy sze-
rzej: humanistycznej eksploragji:

- mnaukowy i popularnonaukowy dyskurs klimatyczny,

- potoczny dyskurs klimatyczny,

- polityczny dyskurs klimatyczny,

- medialny dyskurs klimatyczny, mediatyzujacy wszystkie pozostale rodza-
je dyskursu o klimacie,

- gospodarczy dyskurs klimatyczny,

- niezalezny/oddolny dyskurs klimatyczny,

- artystyczny dyskurs klimatyczny,

- edukacyjny dyskurs klimatyczny.

W kontekscie tak zaprojektowanego porzadku dyskurséw klimatycznych
przypomng poglad Marii Wojtak (2014: 97): ,Nie ma uniwersalnego sposobu
porzadkowania logosfery”. Liste pozostawiam otwartg: wydaje sie, ze powsta-
wanie nowych/kolejnych fragmentéw dyskursowych majacych jako temat
klimat jest wysoce mozliwe, jesli uzna¢, ze kwestie klimatu sg dla XXI w.
fundamentalne. Dyskurs o klimacie jako catos¢ i fragmenty poszczegdlnych
dyskurséw o klimacie maja charakter dynamiczny, mobilny i ptynny, kalejdo-
skopowy oraz relacyjny. Nie bez znaczenia dla kreowania mapy jest takze to,
ze badania nad dyskursem (pro)klimatycznym w Polsce sg na bardzo wczes-
nym etapie procesu poznania, a zatem zostal on rozpoznany na razie tylko
czesciowo i fragmentarycznie.

Uzywam tu slowa i terminu naukowego znaczeniowo polimorficznego:
dyskurs. To pojecie’ pojawia sie w wielu dyscyplinach, zwlaszcza w naukach
spotecznych i humanistycznych (Brzozowska, 2014: 12). W takim szerokim
kontekscie poznawczym wazna jest teza Marcina Poprawy, ze kategoria dys-
kursu zburzyta ,sztywne granice podzialéw autonomicznych dotad dyscy-
plin naukowych oraz przyczynila si¢ do kontaminacji wielu zalozen (metod,
paradygmatow) badawczych, ktore stuza opisywaniu jezykowych aspektow
komunikacji” (Poprawa, 2014: 22). Badania dyskursu w ogole, eo ipso dys-
kursu klimatycznego zyskuja wiec wymiar refleksji interdyscyplinarnej lub
transdyscyplinarne;j.

5  Historie leksemu dyskurs w jezyku polskim przedstawia Stawek, 2006.
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Dyskurs zaadoptowato (i zaadaptowalo) z rozmachem jezykoznawstwo
(zob. m.in. Vignaux, 1988, por. kilka tylko sposréd licznych polskich uje¢ syn-
tetyzujagcych problematyke dyskursu: Duszak, 1998; Witosz, 2009; Czachur,
2020). Jednak niestabnaca popularnos¢ i sita intelektualna konstruktu dys-
kursu® ma konsekwencje teoretyczne i terminologiczno-definicyjne: istnienie
wielosci definicji, ujeé, koncepcji poznawczych, duzego przyrostu literatury
naukowej przyczynito sie do poszerzenia i rozmycia jego definicji: ,W prak-
tyce kazdy badacz od nowa definiuje pojecie dyskursu zgodnie ze swoimi
celami badawczymi i wskazuje, do ktorej z wielu szkdt rozumienia pojecia
bedzie sie odwolywal” (Brzozowska, 2014: 12). Dlatego nie poswiecam oddziel-
nego segmentu artykulu porzadkujacemu opisowi i analizie rozumienia poje-
cia dyskurs przez poszczegdlnych uczonych, co ma czesto charakter autorski;
przywolam jedynie kilku wplywowych polskich dyskursologow reprezentu-
jacych srodowisko jezykoznawcze: Stanistaw Gajda, Bozena Witosz, Maria
Wojtak, Janina Labocha, Maciej Kawka, Waldemar Czachur, ktérych prace sa
czesto cytowane (zob. np. stosowne wykazy w wyszukiwarce Google Scholar),
by - majac takie zaplecze intelektualne - odnotowa¢ najnowsza propozycje
uchwycenia istoty dyskursu. Inspirujgca dla rozpoznan pola méwienia o kli-
macie i tym, co jest syntetycznie nazywane kryzysem klimatycznym, okazuje
sie propozycja projektu lingwistyki dyskursu jako integrujacego programu
badawczego jezykoznawstwa’, wpisana przez Waldemara Czachura (2020)
w dwudziestopierwszowieczne jezykoznawstwo, bardzo przeciez zréznicowa-
ne, rozmnozone i moze tez rozdrobnione. Lingwistyka dyskursu jest goto-
wa wspodlpracowaé z innymi pokrewnymi lingwistycznymi subdyscyplinami,
takimi jak: lingwistyka kulturowa, lingwistyka tekstu, stylistyka, genologia
lingwistyczna czy lingwistyka mediéw (Czachur, 2020: 10). Te nurty teore-
tyczno-metodologiczne takze sa, ze swej natury, zorientowane na wspolprace,
co umozliwia dialog naukowy.

Sposrdd licznych lingwistycznych definicji dyskursu® jako punkt wyjs-
cia wybieram najnowsze sformulowanie jego istoty w ujeciu Waldemara

6 Kontekst ,orientacji dyskursowej’ (Gajda, 2005: 12) przedstawil Marcin Poprawa (2014: 22).

7  Zapowiedz takiego podejscia dostrzec mozna w tytule wypowiedzi M. Poprawy (2014: 22):
Studia nad dyskursem jako humanistyka zintegrowana.

8 7Zrédla polisemii pojecia dyskurs w ramach lingwistyki wskazuje Marta Noinska
(2017: 80-81).



Czachura, adekwatne do opisu zachowan jezykowo-komunikacyjnych doty-
czacych klimatu: ,[..] dyskurs postrzegam jako sposob uzycia jezyka, konglo-
merat odwotujacych sie do siebie réznych praktyk jezykowych i multimodal-
nych” (Czachur, 2020: 11).

Czym jest dyskurs klimatyczny? (tu akcentuje przymiotnik). Jest on
wyznaczany ze wzgledu na temat, podobnie jak niektére inne typy dyskur-
sow (np. dyskurs polityczny, dyskurs mitosny itd.): to klimat, a klimat mozna
zdefiniowac dokladnie, acz nie specjalistycznie jako:

charakterystyczny dla danego obszaru zespdt zjawisk i proceséw atmosfe-
rycznych (warunkéw pogodowych), ksztaltujacy sie pod wplywem wiasciwosci
fizycznych i geograficznych tego obszaru, okreslony na podstawie wynikéw
wieloletnich obserwacji i pomiaréw meteorologicznych.

(https:/fencyklopedia.pwn.pl/haslo/klimat;3922951.html [dostep: 3.10.2022])

Stowo o znaczeniu ‘klimat’ wystepuje w wielu jezykach $wiata®. To pozwa-
la uznac je za internacjonalizm, zgodnie z definicjg stownikows: stowo, kto-
re wystepuje w co najmniej dwéch jezykach miedzynarodowych (zazwyczaj
dostosowane do wymowy, pisowni i gramatyki danego jezyka) i we wszyst-
kich tych jezykach wyraza to samo pojecie. Klimat bowiem, podobnie jak
pogoda®, to cos, co dotyka kazdego mieszkanca Ziemi, jest tez fenomenem
wykraczajacym poza egzystencje homo sapiens, jednego tylko z bytéw na pla-
necie. Nadal jest regulatorem zycia na Ziemi i jego jakosci. W epoce antropo-
cenu zyskal on wymiar szczegélny w obliczu ,kryzysu klimatycznego” (Bin-
czyk, 2018), ktory stal si¢ waznym i dominujacym, ale nie jedynym tematem
dyskursu klimatycznego.

Dyskurs dotyczacy klimatu (dyskurs klimatyczny/dyskurs o klimacie")
stanowi, by uzy¢ okreslenie Pierre'a Bourdieu (2001), pole rozlegte, wielogto-
sowe, ztozone, zdywersyfikowane, multimodalne. Okreslenie dyskurs klima-
tyczny, cho¢ odpowiedniejsza bytaby wersja rozbudowana: dyskurs klimatyczno-

9 Slowo w polszczyznie podlegato rozwojowi jako skladnik réznych pél komunikacyj-
nych: zob. https://wsjp.pl/index.php?id_hasla=110678id_znaczenia=500910581=13&ind=0
[dostep: 3.10.2022].

10 Stanowi ona jeden z podstawowych tematéw small talk.

11 O kolokacjach ze stowem dyskurs zob. Brzozowska, 2014: 13.
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-ekologiczny™, to etykieta (hiperonimiczna) dla wielu réznorodnie sprofilowa-
nych dyskurséw, ktére laczy temat. Warto miec stale na uwadze to, Ze zain-
teresowanie klimatem jest obecne w wielu dziedzinach naukowych: naukach
Scistych i przyrodniczych, naukach medycznych i naukach o zdrowiu, naukach
rolniczych, naukach spotecznych, naukach teologicznych, naukach inzynie-
ryjno-technicznych, naukach humanistycznych, takze w dziedzinie sztuki.
Nauki humanistyczne i spoteczne dodaty badawcza perspektywe dyskursows.

Otwarte podejscie do jezyka i zwigzana z tym Sciezka interdyscyplinarna/
transdyscyplinarna w kontekscie relacji: jezyk - klimat ma juz sporg tra-
dycje. Wymieni¢ mozna tytutlem przykladu jeden z pierwszych polskich
artykutow z 1998 r. Ksztattowanie swiadomosci ekologicznej: ekologia i lingwi-
styka, ktorego autorami byli Edward Wiecko i Zbigniew Wendland. Przy-
pominaja oni, ze w historii ludzkosci mysliciele i autorzy znaczacych dziet
literackich kierowali uwage swoja i swoich czytelnikéw na problemy stosunku
cztowieka do natury:

W starozytnosci pewne znaczenie dla ochrony przyrody mialy dziela uczo-
nych greckich i rzymskich, np. Heraklita z Efezu, Platona, Arystotelesa, Pli-
niusza Starszego (autora Historia naturalis) i in. Temu samemu celowi stuzyty
opisy przyrody zawarte w utworach literackich, jak Iliada i Odyseja Homera,
Lautre monde Cyrana de Bergerac, Carmen Nicolai Hussoviani de statura, ferita-
te ac venatione bisontis Mikolaja Hussowczyka, Piesni Jana Kochanowskiego
czy dziela pisarzy romantycznych, jak np. Pan Tadeusz Adama Mickiewicza,
ktory zostal uznany przez Witolda Kulesze za ewangelie ochrony przyrody.
Szczegblna pozycje ze wzgledu na ideowy stosunek do przyrody stanowi twér-
czo$¢ Jeana-Jacquesa Rousseau z jego apologia stanu natury i krytyka poste-
pu cywilizacyjnego, a takze Johna Ruskina gloszacego postulat kultu piekna
jako najwyzszej wartosci i mitosci natury nie skazonej cywilizacja.

(Wigcko, Wendland, 1998: 5-6)

W XX w. inspirujaca dla srodowisk naukowych stala sie idea potgczenia
lingwistyki i ekologii wyrazona w ksigzce norweskiego jezykoznawcy Einara
Haugena Ecology of language (1972), ktory stworzyt w niej projekt nowego

12 Dyskurs ekologiczny precyzyjnie opisala Magdalena Stecigg (2012), stad w artykule kon-
centruje sie na dyskursie klimatycznym.



podejscie do lingwistyki, a mianowicie ekologicznego rozumienia problemdéw
jezykowych:

Pomyst autora Ecology of Language uznano za niezwykle udang prébe stwo-
rzenia w lingwistyce czegos nowego, alternatywnego wobec tradycyjnych
kanondéw, nadanych jej kiedys przez Ferdynanda de Saussure’a. Gtéwng ideg
tej odmladzajacej alternatywy jest traktowanie zjawisk jezykowych i zja-
wisk zwigzanych z ludzka mowg w kategoriach ekosysteméw oraz w swietle
systemowej ochrony srodowiska, opartej na naukowych argumentach, ktére

wypracowuje ekologia.
(Wigcko, Wendland, 1998: 12)

Watki ekologii jezyka w Polsce zapoczatkowaty prace Magdaleny Stecigg,
m.in. jej fundamentalna monografia Dyskurs ekologiczny w debacie publicz-
nej (2012) oraz liczne artykuly pogltebiajace i poszerzajace tematyke ekologii
i jezyka. Ta perspektywa podlega rozwojowi i zyskalta catkiem liczne grono
zwolennikéw. Jako jeden ze sposobdéw uprawiania lingwistyki w dwudzie-
stopierwszowiecznej rzeczywistosci traktuje lingwoekologie Stanistaw Gajda,
wedtug ktorego:

stanowi [ona - M.K] [..] otwarta i dynamiczng przestrzen badawcza o sze-
rokim i réznorodnym spektrum problemowym [..]; stara sie odpowiadaé na
potrzeby i wyzwania naszej wspolczesnosci 1 przyszlosci, czerpiac inspiracje
i pobudki ze wspolczesnej ogdlnokulturowej i ogdlnonaukowej aury oraz

dorobku [..] lingwistyki i ekologii [...].
(Gajda, 2021: 87)

Bardziej radykalne jest spojrzenie Ewy Stawek, ktéra akcentuje novum
lingwistyki ekologicznej:

W moim rozumieniu mariaz jezykoznawstwa z ekologia oznacza jednak
przede wszystkim wprowadzenie do lingwistyki najwazniejszych watkdw
posthumanizmu, co pocigga za soba dyskusje z jej antroponormatywnym
charakterem, i w rezultacie poszukiwanie w jezyku elementéw antyantropo-
centrycznych, czyli tego, co taczy czltowieka z reszta natury.

(Stawek, 2022: 2-3)
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Podejscie antyantropocentryczne przeklada sie na ,poszukiwania w jezy-
ku pierwiastka nieantropocentrycznego’ (Slawek, 2020). Stanowi wazny
gtos w debacie na temat traktowania w nauce i sztuce, a takze - po prostu -
w zyciu bytow nie-ludzkich.

Dyskurs klimatyczno-ekologiczny mozna uzna¢ za typ wazny nie tylko
poznawczo, ale réwniez spotecznie ze wzgledu na jego range i na stawke, kto-
ra funduje jego istnienie. Juz dwadziescia lat temu jedna z autorek zajmu-
jacych sie fragmentem ekologicznym tego dyskursu tak go pozycjonowata
w rzeczywistosci jezykowo-komunikacyjnej:

Dyskurs ekologiczny jest przypadkiem szczegdlnym wsrod najwazniejszych
debat publicznych toczacych sie w Polsce. Jego specyfika wywodzi sie z nie-
watpliwej wagi tego tematu dla konstrukeji przysztosci, duzego zaangazowa-
nia podmiotéw podejmujacych dziatania na rzecz ochrony przyrody i jedno-
czesnie stabej reprezentacji ekologii w debatach i decyzjach politycznych.

(Rancew-Sikora, 2002: 68)

Przyjecie perspektywy ekologicznej i klimatycznej przez badaczy huma-
nistéw oznacza zarazem przyjecie odpowiedzialnosci za Swiat, terazniejszos¢
i przysztos¢ planety oraz jej mieszkancdw, co mocno wybrzmiewa w stlowach
Ewy Domanskiej:

Wybér humanistyki ekologicznej jako preferowanej perspektywy badawczej
i ramy interpretacyjnej jest wiec wyborem $wiatopogladowym zwigzanym ze
stojacym w jej tle projektem spolecznej transformacji od spoleczenistwa prze-
mystowego do ekologicznego, a takze zamyslem edukacyjnym nastawionym
na ksztalcenie wrazliwosci ekologicznej i wychowanie czlowieka w duchu

empatii wobec innych form istnienia.
(Domanska, 2013: 31)

Zakonczenie

Humanistyka XXI w. - bez okreslajacych ja przymiotnikéw - zachowujac
uksztattowane tradycja zasady oraz warto$ci poznawcze i etyczne, zmienia
sie w zgodzie ze zmieniajagcym si¢ Swiatem, w tym z jego polem nauko-
wym. Bedac w permanentnym fermencie intelektualno-spotecznym, coraz



czesciej doznaje reorientujacych jg ,zwrotéow”, by wymienié tylko niektore:
zwrot posthumanistyczny, relacyjny, przestrzenny, postsekularny, zwrot ku
materialnosci, ku sprawczosci, zwrot afektywny, gatunkowy, ku zwierzetom,
neurobiologiczny. Przezywa kryzys tozsamosciowy. Jednoczesnie z zatozenia
wchodzi w teoretyczno-metodologiczny dialog z innymi dziedzinami i dyscy-
plinami naukowymi.

W 2017 1. Przemystaw Czaplinski, autor wstepu do numeru ,Tekstéw
Drugich” (nr 1) pod wiele méwiacym tytulem Sploty, wskazuje takie jej odta-
my powigzane ze zwrotami w sposobie uprawiania nauk humanistycznych:
,studia postkolonialne i postzaleznosciowe, studia afektywne, studia nad rze-
czami, humanistyka cyfrowa, humanistyka kognitywna, badania ptci kul-
turowej, badania pamieci, studia nad kulturg wizualna, performatyka oraz
rozleglte spektrum posthumanistyki (od animal studies, water studies czy
badan nad roslinnoscia az po ekokrytyke czy Teori¢ Aktora-Sieci)” (Czaplin-
ski, 2017: 9). W szybkim tempie dokonuje si¢ zwielokrotnienie segmentow
Nowej Humanistyki.

Podejmujac trud wprowadzenia porzadku w pole Nowej Humanistyki,
Ryszard Nycz proponuje pewng synteze, kiedy wymienia takie jej odlamy:
humanistyka cyfrowa, humanistyka zaangazowana w sprawy spoleczne, poli-
tyczne, ekonomiczne, kulturowe i humanistyka kognitywna: ,Trzeci nurt zda-
je sie taczy¢ rézne humanistyczne programy zaktadajace wykorzystanie wyni-
kéw i metod, wspélprace, a najlepiej takze wymiane z przyrodoznawstwem
i naukami Scistymi” (Nycz, 2017: 23). Uczony na tym nie konczy: ,Do tej krot-
kiej listy trzech tendencji chcialbym dorzucié jeszcze dwie, ktore wspolczesnie
rosng w site. Bytaby to posthumanistyka, jesli rozumieé jg dos¢ szeroko jako
orientacje badajaca relacje czlowieka ze Srodowiskiem (naturalno-kulturo-
wym), ktore na niego dziala i na ktére on oddziatuje. Ostatnim zas, czoto-
wym nurtem bylaby natomiast humanistyka artystyczna (jesli tak niezdarnie
mozna sie wyrazic), mieszczaca tylez humanistyke wykorzystujaca narzedzia
i praktyki artystyczne, co sztuke jako opartg na badaniach praktyke kulturo-
wa' (Nycz, 2017: 23). Ich cecha wspolng jest wlasciwosc taczenia:

Kazdy z tych nurtéw kladzie mosty w miejsce muréw, ktére wezesniej oddzie-
laly humanistyczna refleksje od: a) sfery techniki i technologicznego instru-
mentarium; b) zZycia spolecznego, polityki, historii, ekonomii, praktyk kultu-

rowych; ¢) nauk Scislych (réw wykopany w czasach antypozytywistycznego
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przetomu dla ochrony autonomii nauk o duchu); d) srodowiska przyrodni-
czego (inna cze$¢ owego rowu, wynoszacego cztowieka ponad i poza natu-
re); e) sztuk pieknych, literatury i innych praktyk artystycznych, pojetych
weczesniej jako przedmioty badann humanistycznych, a nie ich czes¢ sktado-
wa. W praktyce rozszerza to rzeczywiscie mozliwos¢ badan na caly obszar
humanistyki (w szerokim znaczeniu) oraz na jej nowe pograniczne teryto-
ria, wszakze przy braku wyraznych kryteriow odrézniajacych ja od innych
obszaréw badan.

(Nycz, 2017: 24)

Kondycja wspélczesnej humanistyki, utrwalanie sie Nowej Humanistyki
nie daja jednoznacznej odpowiedzi na pytania o stan wiedzy humanistycznej,
o sens i cel uprawiania humanistyki w czasie kryzysowym.

Czy mozna zaufaé sagdowi Przemystawa Czaplinskiego, ktory tak widzi
terazniejszos$¢ i przysztosé humanistyki w $wiecie:

Nowa humanistyka [.] szuka nowych rozwigzan, ale przede wszystkim
praktykuje nowe wigzania. Dlatego nowa humanistyka jawi sie jako szansa
powrotnego splatania badacza z przedmiotem badan, humanistyki z nauka-
mi $cistymi i nauki ze spoteczenstwem. Stawka, o ktorg toczy sie gra, jest

odzyskiwanie udziatu w przysztosci.
(Czaplinski, 2017: 16)

Czy racje przyzna¢ Ewie Domanskiej, ktora Scisle wigze wiedze humani-
styczng z zyciem/przezyciem:

Humanistyka, by spetni¢ wyzwania, ktére rzuca jej wspolczesny swiat, powin-
na sta¢ sie rodzajem wiedzy performacyjnej [..] ulatwiajacej elastyczne przy-
stosowanie si¢ do zmieniajacych warunkéw i radzenia sobie ze zmieniaja-
cym sie¢ Srodowiskiem zaréwno spotecznym, jak i naturalnym (jezeli takie
rozroznienie jest nadal zasadne). Owa «warto$¢ przezycia» decyduje zatem
o wadze tej wiedzy. Taka opcja - mimo pewnej nostalgii za kontemplacyj-
nym modelem wiedzy - wymuszona jest przekonaniem, ze obecnie potrzebna
jest nam praktyczna i skuteczna wiedza, ktora zwieksza szanse przetrwania

(nie tylko cztowieka).
(Domanska, 2010: 46-47)
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Edukacja ma do odegrania kluczows role w budowaniu i zapewnieniu bez-
piecznego $wiata dla ludzkosci. Dokument Agenda 21 - dlobalny program
dziatan, ktory przedstawia sposob opracowania i wdrazania programéw zrow-
nowazonego rozwoju, zostal przyjety na konferencji Srodowisko i rozwdj zor-
ganizowanej z inicjatywy ONZ w 1992 r. w Rio de Janeiro (zob. Keating, 1993).
Okresla on cztery podstawowe warunki gwarantujgce udane wdrozenie zasad
zrownowazonego rozwoju w zycie lokalnej spotecznosci. Na pierwszym miej-
scu wymieniona jest edukacja ekologiczna, przed demokratyzacjy, partner-
stwem we wspodlpracy samorzadu lokalnego z réznymi grupami spotecznymi
i sektorami gospodarczymi oraz podejmowaniem decyzji po wieloaspekto-
wym rozpoznaniu problemu (Keating, 1993).

Jaki cel powinna spelnia¢ edukacja w dzisiejszych czasach?

Nadrzednym celem edukacji ekologicznej, ale takze edukacji w ogéle, kazdego
dziatania, ktére wplywa na ksztattowanie postawy mltodego czlowieka, winno
by¢ sprawienie, aby poczul on zwigzek z miejscem, w ktérym zyje, z przy-
roda, Ziemiy; aby doswiadczyt bycia czescig wielkiej sieci zycia. Wazna role
w narodzeniu sie ruchu ochrony $rodowiska odegrato zdjecie naszej plane-
ty wykonane z przestrzeni kosmicznej. Kosmonautki i kosmonauci, ktérzy
mieli mozliwo$¢ zobaczenia Ziemi z odlegtej perspektywy, przezyli swoistg
przemiane duchowg - poczuli bardzo bliski zwigzek z naszg planeta, z calym
zyciem na niej. Oto wypowiedz amerykanskiego astronauty Russella Louisa
,Rustyego” Schweickarta, jedna z wielu tego typu:

7 Ksiezyca Ziemia jest tak mala i taka krucha, taki maty cenny punkt w tym
wszechs$wiecie, punkt, ktory mozesz zastoni¢ swoim kciukiem. Wtedy zdajesz
sobie sprawe, ze na tym punkcie, na tej malej blekitnej rzeczy jest wszystko,
co cokolwiek dla ciebie znaczy - cata historia i muzyka, i poezja, i sztuka,
i $mier¢, i narodziny, i mitos¢, 1zy, radosé, zabawy, wszystko to na tej matej
plamce, ktéra ty zakrywasz swoim kciukiem. Z tej perspektywy zdajesz sobie
sprawe, ze zmieniles sie na zawsze, Ze jest tutaj co$ nowego, ze ten zwigzek
z Ziemia nie bedzie juz nigdy taki, jaki byl

(cyt. za: Dowd, 1991: 95)

1 Jezeli nie podano inaczej, cytowane fragmenty podaje we wlasnym przekladzie.



Zrozumienie istoty funkcjonowania zycia na Ziemi i poczucie zwigzku
z przyrodg nabiera dzi$ szczegdlnego znaczenia, gdyz zyjemy w czasach kry-
zysu okreslanego jako planetarny.

Czy $wiat jest na granicy globalnej katastrofy klimatycznej
i srodowiskowej?

Z najnowszych raportéw naukowych wynika, ze czarny scenariusz, w kto-
rym tracimy kontrole nad klimatem, a ekosystemy przestaja istnie¢ jeden
po drugim, moze sie zisci¢ i prawdopodobnie nastgpi to w niezbyt odleglej
przysztosci. W 2008 r. grupa specjalistow w zakresie klimatologii, fizyki oce-
andéw oraz analitykéw zajmujacych sie wpltywem ludzkosci na systemy Ziemi
pod kierunkiem Timothyego Lentona z University of East Anglia wyrdzni-
la trzynascie ,punktéw krytycznych” dla systemu klimatycznego. Naukowcy
przestrzegali spoteczenstwo, aby nie pograzyto sie w falszywym poczuciu bez-
pieczenstwa, obserwujac powolne globalne zmiany klimatu. Synteza specja-
listow wskazuje, ze réznorodne elementy klimatu moga osiagnaé krytyczny
punkt w ciggu tego stulecia w warunkach antropogenicznej zmiany klima-
tu (Lenton i in, 2008). Autorzy raportu przewidywali, ze punkty krytyczne
mog3 zosta¢ uaktywnione, gdy temperatura na Ziemi bedzie o 5°C wyzsza od
temperatury w czasach przedindustrialnych. Tymczasem w 2019 r. w ,Nature”
ukazatla sie analiza, ktdrej autorzy stwierdzajg, ze dziewiec z trzynastu ,punk-
téw krytycznych” juz zostato uaktywnionych, mimo iz globalna temperatura
jest zaledwie o 1,1°C wyzsza niz w czasach przedindustrialnych. Ich zdaniem
oznacza to, ze niedlugo moze zosta¢ uruchomiona kaskada zdarzen gwattow-
nie pogarszajacych sytuacje klimatyczna na Ziemi (Lenton i in., 2019).

W $lad za opracowaniem opublikowanym w ,Nature” ukazata sie kolejna
analiza, ktorej autorzy przewiduja, ze zmiany klimatu mogg z kolei spowodo-
wacd zatamanie sie biosfery i katastrofalny w skutkach zanik réznorodnosci bio-
logicznej (Trisos, Merow, Pigot, 2020). Badacze wykorzystali roczne prognozy
(od 1850 do 2100 1)) temperatury i opadéw w odniesieniu do 30 652 gatunkow
ssakow, ptakow, gadow, plazéw, ryb oraz bezkregowcow, aby oszacowal czas
ich narazenia na potencjalnie niebezpieczne warunki klimatyczne. Antycypu-
ja, ze przyszte zakltdcenie funkcjonowania zespotow ekologicznych w wyniku
zmian klimatu bedzie nagle. Wynika to z faktu, ze w ramach danego zespotu
ekologicznego narazenie na warunki klimatyczne wykraczajgce poza granice
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niszy wystepuje prawie jednoczesnie w odniesieniu do wiekszosci gatunkdow.
Globalne ocieplenie sprawia, ze srodowisko staje si¢ niekorzystne dla wielu
gatunkow, a czes$¢ z nich po prostu nie ma mozliwosci ucieczki. Wyginiecie
niektérych kluczowych gatunkéw wplynie na inne gatunki, a to wywola efekt
domina. W scenariuszu wysokoemisyjnym (RCP85, zakladajacym dalsza
wysoka emisje gazow cieplarnianych?) takie nagle zatamanie funkcjonowania
ekosystemoéw jest mozliwe przed 2030 r. w oceanach tropikalnych. Bedzie sie
ono rozprzestrzenia¢ na lasy tropikalne i pojawi sie na wyzszych szerokos-
ciach geograficznych do 2050 r. Organizmy zyjace w regionach tropikalnych
sa szczegblnie zagrozone, gdyz wiele z nich juz zyje blisko gornej granicy
spektrum tolerancji na ciepto (Trisos, Merow, Pigot, 2020).

Edukacja, jakiej potrzebujemy

Wyniki wspoétczesnych badan dotyczacych klimatu i funkcjonowania ekosy-
stemow dowodzg, ze istnieje realne egzystencjalne zagrozenie dla cywiliza-
¢ji; znalezliSmy sie w stanie zagrozenia planetarnego. WyszliSmy poza bez-
pieczng przestrzen dziatania dla ludzkosci. Aby unikna¢ katastrofy, jesteSmy
zobowigzani do podjecia nadzwyczajnych, kryzysowych srodkéw. Krokiem
koniecznym i, jak sie wydaje, takim, ktory rzeczywiscie pozwoli nam zawrdcic
ze Sciezki ku samozagladzie, jest radykalna zmiana w edukagji.

W dalszej czesci artykulu przedstawiam dziesie¢ wskazowek, ktore -
moim zdaniem - nalezy uczynié stalym elementem procesu edukacyjnego,
jezeli chcemy wychowaé pokolenie ludzi $wiadomych, empatycznych, rozu-
miejacych swoje miejsce w biosferze, zdolnych do podjecia skutecznych dzia-
tan w celu zazegnania kryzysu klimatycznego i sSrodowiskowego.

1. Opisuj przyrode jako catosé, wielkq wspolnote istot powigzanych
z sobg na wiele sposobow

Swiat, w ktérym zyjemy, jest niezwykle skomplikowany, wszystkie jego
elementy (rosliny, zwierzeta, mikroorganizmy, woda, powietrze, gleba) sa

2 RCP8j5 - jeden z czterech scenariuszy zmian koncentracji dwutlenku wegla przyjety przez
Miedzyrzadowy Zespél do spraw Zmian Klimatu w projekcie pordéwnania globalnych
modeli klimatu. Wartosci okreslajg szacowane wielkosci wymuszenia radiacyjnego przez
gazy cieplarniane w 2100 1, w tym wypadku 8.5 W/m?.



powigzane na najprzerdzniejsze sposoby. Uwaznie studiujac zaleznosci
w Swiecie wokét nas, dochodzimy do wniosku, ze kazdy gatunek, niezaleznie
od szczebla rozwoju ewolucyjnego, jest potrzebny, wazny, ma do spelnienia
niezwykla role. Kazdy byt zyje tylko dzieki innym bytom. Istotg Zycia na Zie-
mi sg zaleznosci, ktére w pewnym sensie tworza i warunkujg funkcjonowanie
biosfery. Czesto przyréwnujemy zycie na Ziemi do sieci pajeczej — w sieci nie
ma nitek mniej lub bardziej waznych, podobnie w przyrodzie kazdy gatunek
jest wazny, ma do odegrania okreslong, pozyteczna role w ekosystemie jako
catosci. W pigknych stowach pisze o tym Lewis Thomas (lekarz, poeta): ,nie
ma istot prawdziwie samotnych. Wszystkie stworzenia s3, w pewnym sensie,
zwiazane z cala reszta i od niej zalezne” (Dowd, 1991: 16).

Gléwnym zadaniem nauczycieli i edukatoréw wydaje sie dzisiaj wlaczenie
takiego rozumienia $wiata wokét nas do procesu edukacyjnego. Wspélczes-
nie nauczyciele sg zobowigzani do uczynienia wzajemnych stosunkéw pod-
stawg wszelkich szkolnych definicji. Uswiadomienie ludziom wielostronnych
zaleznosci winno staé sie zasadniczym celem edukacji. Zyjemy w $wiecie,
ktérego wszystkie elementy sg z sobg powigzane. Nic nie jest samowystar-
czalne. Poszczegblne gatunki nie moga istnie¢ bez siebie. Problem stanowi
to, ze wiekszo$¢ z nas nie widzi tych relacji. Aldous Huxley, angielski proza-
ik i eseista, zapytany o to, co jest najistotniejsze w procesie wychowawczym,
odpowiedziak:

Nigdy nie pozwalajcie dzieciom wyobrazac sobie, ze cokolwiek istnieje jako
osobne. Dotdzcie staran, aby od samego poczatku bylto dla nich oczywistym,
ze cale zycie jest zaleznoscia. Pokazcie im zaleznosci w lasach, na polach,

w stawach, strumieniach, w wiosce i kraju wokdt nich.
(Hatley, 1993: 12)

2. Przedstawiaj czlowieka jako integralng czes¢ sieci zZycia

Nauka ukazuje jednoznacznie, ze czlowiek jest nierozerwalnie zwigzany ze
Swiatem zywym, stanowi jeden z jego elementéw, rownie wazny jak kazdy
inny. Jak kazda inna forma zycia jest wspotzalezny od pozostalych jego form.
My, ludzie, zwykliSmy traktowac siebie jako stojacych ponad naturg, ale to tyl-
ko iluzja. Co wiecej, ludzkie cialo jest superorganizmem - okoto 90% naszych
komorek to komérki réznych mikroorganizméw. Tworzg je, oprocz Judzkich”
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komorek, tysigce gatunkéw bakterii, archeonéw, wiruséw, grzyboéw. W naszym
ciele zamieszkuja niektére z roztoczy. Takze ludzkie pasozyty maja wazng
role do odegrania. O wielostronnych zaleznos$ciach w ciele cztowieka, swois-
tym odbywajacym sie w nim ,dialogu” badacze méwig nastepujaco:

Wielokierunkowa sie¢ powigzan, poprzez ktoéra mozliwe jest przesylanie
sygnatu i porozumiewanie si¢ bakterii z bakteriami, bakterii z gospodarzem
i gospodarza z bakteriami, sprawia, ze mikroorganizmy wraz z komdrkami
gospodarza tworza kompleksowy interaktywny ekosystem decydujacy o wie-
lu réznych procesach biologicznych, w tym o zdrowiu lub o chorobie.

(Krzysciak, Jurczak, Piagtkowski, 2016: 330)

Jednym z podstawowych praw natury jest obieg materii w przyrodzie.
Dotyczy on réwniez cial roslin, zwierzat i ludzi. Niemal 100% materii tworza-
cej ciato czlowieka ulega wymianie w ciggu zaledwie 7-8 lat. To, co buduje nas
w danym momencie, przeplynie do innych organizméw, przyrody nieozywio-
nej. W ciggu kilku lat zbudujemy nasze cialo z materii, ktéra w chwili obec-
nej znajduje si¢ np. w glebie, dzdzownicy, marchewce, drzewie, rzece i wielu
innych formach zycia. Gdy patrzymy na siebie i przyrode w ten sposdb, zacie-
ra sie granica miedzy nami a swiatem zywym. John Fowles, angielski pisarz,
o relagji cztowieka z przyroda moéwi w tych stowach: ,Dopdki przyroda jest
postrzegana jak cos obcego, oddzielonego, poza nami, a nie w nas, tak dtugo
jest ona dla nas stracona” (Fowles, 2000: 34).

3. Podwazaj antropocentryzm

Ewa Domanska (2013) podkresla, ze w niepewnych czasach tym, czego potrze-
bujemy, jest promowanie innego sposobu widzenia $wiata, opartego na mysle-
niu relacyjnym, ktére podkresla wzajemne zwiazki, wspétzaleznosé, wspotby-
cie i wspétzycie naturo-kultury, cztowieka i sSrodowiska, bytéw i istot ludzkich
oraz nie-ludzkich. Odejscie od antropocentrycznego myslenia - a przynaj-
mniej proba tego rodzaju spojrzenia - jest niezwykle wazne, jezeli chcemy
rozwigza¢ problemy w dobie zmian klimatu i postepujacego zaniku bioréz-
norodnosci. Patrzenie przez czlowieka na inne formy zycia z gory, stawianie
siebie na piedestale doprowadzilo nasz gatunek do wspétczesnych mrocznych
czasow i tylko odejscie od takiej perspektywy moze sprawié, ze ,naprawimy”



nasz ludzki i pozaludzki $wiat. Tego rodzaju $wiadomos¢ i wskazéwke znaj-
dziemy zreszta w wielu dokumentach odnoszacych sie do relacji cztowieka
z przyroda, ze zwierzetami.

W Swiatowej Karcie Przyrody, najwazniejszym dokumencie rangi $wia-
towej (przyjetym i uroczyscie proklamowanym przez Zgromadzenie Ogoélne
Narodéw Zjednoczonych 28 pazdziernika 1982 r) okreslajacym relacje pomie-
dzy ludZmi a przyroda, znajdziemy nastepujace stwierdzenie:

Kazda forma zZycia jest wyjatkowa i zastuguje na szacunek, jakakolwiek
bylaby jej uzytecznos¢ dla czlowieka, i aby uznaé istotng warto$¢ innych
organizméw zyjacych, czlowiek powinien kierowal sie kodeksem moralnym

postepowania.
(Swiatowa Karta Przyrody, 1985: 345)

Z kolei podstawa programowa z 2008 r. przedmiotu biologia dla IV etapu
edukacyjnego zawierala stwierdzenie: ,Uczen |[..| prezentuje postawe szacun-
ku wobec siebie i wszystkich zywych istot” (Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.).

4. Odkrywaj przyrode za pomocq wszystkich zmystow

We wspdlczesnej szkole poznawanie $wiata przez mlodych ludzi odbywa sie
przy zaangazowaniu jedynie niektérych zmystow, przede wszystkim wzroku.
Gléwna role odgrywa intelekt, ktéry warunkuje zdolnosé uzyskania i wyko-
rzystania wiedzy, rozumienia mysli, poznania. Poznanie $wiata, a szczegdlnie
Swiata przyrody za posrednictwem rozumu jest jednak w ten sposdob ogra-
niczone, by nie powiedzie¢ - kalekie. Jezeli chcemy, aby odbiorca w pelni
zrozumial, poczut zwigzek z przyrody, doswiadczyl go, a przede wszystkim
pokochatl przyrode, byty pozaludzkie, wazne jest uruchomienie w tym proce-
sie wszystkich zmystow: oprocz wzroku takze stuchu, wechu, smaku i dotyku.
Wielu edukatoréw stosuje takie podejscie - ze swietnym skutkiem korzysta
z odpowiednich pomocy i ksigzek. Z zalem obserwuje, ze edukatorzy ci docie-
rajag do ograniczonego kregu odbiorcéw. Jedng z moich ulubionych aktyw-
nosci angazujacych rozne zmysty w doswiadczaniu $wiata jest zabawa w tak
zwanego Slepca. Ma ona na celu poznanie drzewa za pomocg wszystkich zmy-
stow - dostarcza wiele zabawy, a przede wszystkim buduje blizszy zwigzek
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z istotami, ktdre nie zawsze traktujemy tak, jak na to zastuguja. A przeciez:
,Drzewo jest nieruchomg istota zywa [..]. Drzewo, zywa istota wrazliwa na
zmiany w Srodowisku, musi by¢ szanowane jako takie i nie moze by¢ spro-
wadzone do roli przedmiotu” - fragment ten pochodzi z ,Deklaracji Praw
Drzewa’, dokumentu, ktéry zostat podany do publicznej wiadomosci 5 kwiet-
nia 2019 r. podczas obrad Zgromadzenia Narodowego w Paryzu. Byla minister
srodowiska Francji Delphine Balto stwierdzita przy tej okazji: ,naszym celem
jest uznanie przez Zgromadzenie Narodowe drzew za istoty obdarzone czu-
ciem” (Francja oglosita ,Deklaracje Praw Drzewa").

5. Ucz sie od przyrody w bezposrednim z nig kontakcie

Jednym z warunkéw koniecznych zapewnienia ludziom bezpiecznej, zréwno-
wazonej przysztosci jest wychowanie pokolenia, ktére doswiadcza na co dzien
kontaktu z przyrodg. Powinni$my ja podpatrywad, od niej sie uczyé. Amery-
kanski biolog Barry Commoner w 1971 1. w ksiazce The closing circle przyblizyt
w sposéb nadzwyczaj przystepny szerokim rzeszom spoleczenstwa zasadni-
cze ,prawa’ natury. W trzecim prawie: ,Przyroda wie najlepiej’, Commoner
obala nasze przeswiadczenie, iz jesteSmy w stanie zaproponowac lepsze roz-
wigzania niz natura. Ekosystemy to produkty dlugo trwajacych proceséw
ewolucyjnych i sukcesyjnych, uktady na swéj sposob doskonale (Commoner,
1974). Przyroda powinna sta¢ si¢ naszym filozofem i medrcem. Podobne prze-
stanie znajdziemy juz w biblijnej Ksiedze Hioba: ,Zapytaj zwierzat - poucza.
I ptaki w powietrzu powiedza. Zapytaj Podziemia, wyjasni; pouczg cie i ryby
w morzu” (Hi, 12:7-8)3. Nalezy tylko zalowa¢, Ze to chyba jeden z mniej zna-
nych cytatow z tej ksiegi.

We wspotczesnej nauce dyscypling, ktéra bada budowe i zasady dziatania
organizméw oraz adaptuje rozwigzania z przyrody do techniki (budowy urza-
dzen technicznych), jest bionika, okreslana tez jako biomimetyka czy biomi-
mikra. Janine Benyus, amerykanska biolozka i pisarka, w ksigzce Biomimicry:
Innovation inspired by nature podchodzi do bioniki jako do nowej postawy
wobec natury. Stwierdza, ze chodzi nie o to, co mozemy ,wyciggnac” z natury,
ale o to, czego mozemy sie od niej nauczy¢ (Benyus, 1997).

3 Tlumaczenie Biblii za: Biblia Tysigclecia, Biblia-onlinepl, http://biblia-online.pl/Biblia/
Tysiaclecia/Ksiega-Hioba/12 [dostep: 18.08.2022].


http://biblia-online.pl/Biblia/Tysiaclecia/Ksiega-Hioba/12
http://biblia-online.pl/Biblia/Tysiaclecia/Ksiega-Hioba/12

6. Praktykuj wspotodczuwanie

Wspolodczuwanie (wspolczucie) to jedna z ekowartosci, ktorej ksztattowanie
jest szczegblnie wazne w wychowaniu srodowiskowym i w ogdle w wychowa-
niu. Skoro wszystko jest z sobg powigzane i nasz los zalezy od bytu pozo-
stalych form Zycia, naszym obowigzkiem jest przyjecie odpowiedzialnosci
za $rodowisko, za byty pozaludzkie, za przyszle pokolenia. Zyjemy w $wiecie
ograniczonych zasobdw, wiec jesli chcemy zy¢ odpowiedzialnie, to powinni-
$my okazywaé szacunek zyciu. Nasz styl zycia nie moze kolidowad ze sty-
lem zycia innych bytow, nasza nadmierna konsumpcja nie moze prowadzic
do ich krzywdy. Postepowanie etyczne wymaga zachowania umiarkowania
(powsciagliwosci). Wspotodczuwanie jest sposobem wyrazenia poszanowania
dla zycia i innych ekowartosci w zyciu codziennym.

Do moich ulubionych gier dydaktycznych stuzacych praktykowaniu
wspoélodczuwania jest Budowanie drzewa. Jej autorem jest Joseph Cornell,
jeden z najpopularniejszych edukatoréw ekologicznych w $wiecie. W trakcie
tej gry uczestnicy budujg drzewo - kazdy z nich staje sie jednym z elementéw
ciata drzewa i finalnie wszyscy przez chwile zyja jak drzewo, stanowigc jeden
wielki organizm. Oto fragment opisu gry:

Biel (podkorowa warstwa drzewa)

Wybieramy okreslong liczbe oséb, aby uformowad krag wokoét tkanki
wzmacniajacej. Ustawiamy te osoby w kolo, zwrécone twarza do srodka i trzy-
majace si¢ za rece.

,Jestescie czescig drzewa zwang bielg, ksylemem badz drewnem. Pobie-
racie wode od korzeni i przenosicie ja do najwyzszych gatezi. Jestescie naj-
wydajniejsza pompa w $wiecie, mimo ze nie posiadacie zadnych ruchomych
czesci. Potraficie pompowaé do gory setki litréw wody kazdego dnia i robicie
to z predkoscig 150 km na godzine. Po pobraniu wody przez korzen waszym
zadaniem bedzie dostarczenie jej w gore drzewa. Kiedy powiem: »Pompujemy
wode«, wy wydajecie dzwiek nasladujacy pompowanie. Robigc to, wyrzucacie
ramiona w gore. Teraz przeéwiczymy catosé. Korzenie pobierajg wode. Biel

transportuje wode do gory”.
(Cornell, 1989: 41)
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7. Nie unikaj najgorszej prawdy o stanie Ziemi

W styczniu 2021 1. ukazal sie raport grupy 17 swiatowej stawy ekologow z USA,
Australii i Meksyku (Bradshaw i in,, 2021), w ktérym kresla oni perspektywe
mrocznej przysztosci Ziemi i ludzkosci. Zwracajg uwage, ze kluczowe kwestie
srodowiskowe, takie jak zanik bior6znorodnosci, zmiany klimatyczne, a takze
przeludnienie i nadmierna konsumpcja, w potaczeniu z ludzky ignorancja
i bezczynnoscia, doprowadzajg $wiat do ruiny. Tragiczna sytuacja naklada na
naukowcéw niezwykly odpowiedzialnosé¢ - chodzi o dotarcie z przestaniem
o stanie biosfery do rzaddw, swiata biznesu oraz opinii publicznej i przekona-
nie ich do podjecia dziatan, ktére datyby szanse na zréwnowazong przysztosé.
Pomimo ponurego tonu raportu jego autorzy podkreslaja, ze ich przestanie
do decydentow nie jest wezwaniem do poddania sig, ale ma by¢ swego rodzaju
zimnym prysznicem dla $wiatowych przywodcow - ich otrzezwienie wyda-
je sie bowiem niezbedne, jezeli chcemy zatroszczy sie o nasza przyszlosc
(Bradshaw i in., 2021).

Bez watpienia w procesie edukacyjnym jesteSmy zobowigzani do przed-
stawiania aktualnej sytuacji klimatycznej i srodowiskowej na Ziemi. Z jednej
strony edukacja nie moze opieraé sie na strachu, ktory raczej nie motywuje
do dziatania, z drugiej jednak nie mozna omija¢ niewygodnej prawdy. Wazne
jest takie przedstawienie sytuacji naszej planety, aby za tym poszly konkret-
ne dzialania, kolejne kroki w celu jej ratowania.

8. Podejmij krok w celu ratowania planety

Wielu z nas ma poczucie niewielkiej sprawczosci wlasnych dziatan podejmo-
wanych dla dobra przyrody. Wydaje sie nam, ze wylacznie decyzje politykéow
mogg cokolwiek zmienié. To jednak tylko po czesci prawda. Moze racje ma
ten, kto twierdzi, ze Swiat sie zmieni w pozgdanym kierunku, kiedy zmieni sie
nasze zachowanie. Pamietajmy, ze kazde nasze dzialanie jest mozliwe dzieki
przyrodzie. Kazda nasza aktywno$¢ wymaga skorzystania z zasobdw planety,
przyczynia sie do emisji gazow cieplarnianych. Wniosek jest prosty: mozemy
wykonac tyle rzeczy dobrych dla przyrody, ile wykonujemy czynnosci w Zyciu.
Kazdy z nas ma wiec praktycznie nieograniczone mozliwosci podjecia krokéw
ratujgcych planete. Inspirujgca ksigzka, pokazujaca wiele swietnych pomy-
stéw do zastosowania przez nas od zaraz, to pozycja francuskiego fotografa



Philippe’a Bourseillera 365 krokow ratujgcych planete. Publikacja sklada sie
z 365 zdjec¢ ukazujacych piekno naszej planety i tyluz propozycji autora dla
kazdego z nas na poszczegolne dni roku (Bourseiller, [fot.], 2007). Polecam
takze materialy wypracowane w ramach projektu Edukacja dla Dobredo Kli-
matu, w ktéorym miatem swoj udzial, a wsréd nich np. 52 kroki dla dobrego
klimatu czy To lubie (365 dni dla klimatu). Herbert Spencer, angielski filozof
i socjolog, o znaczeniu edukacji miat powiedzie¢: ,\Wielkim celem edukacji nie
jest wiedza, ale dziatanie” (Stynne cytaty edukacyjne filozofa Herberta Spencera).

9. Usmiechaj sie, spiewaj, tancz

Zyjemy w mrocznych czasach i jako edukatorzy jesteimy zobowigzani prze-
kazywad aktualny stan wiedzy o sytuacji na planecie w trakcie naszej rela-
¢ji z uczniami czy ze studentami. Celowe wydaje sie jednak zaakcentowa-
nie, ze zyjemy w czasach niezwyktych i na swdj sposob intrygujacych. Nasza
misja pokoleniowa jest szczegdlna. Kryzys planetarny stanowi cel jedno-
czacy wszystkich Ziemian. Moze nam zatem towarzyszy¢ poczucie euforii
zwigzane z wielkim moralnym zobowigzaniem, jakim jest dzielo naprawy
Swiata. Poczujmy rados¢ z tego, ze okolicznosci kaza nam odlozy¢ na bok
drobiazgi, nieistotne sprawy i konflikty. Douglas Bowman o dzisiejszych
czasach powiedziak:

Jaki wspanialy czas, aby zy¢! Ludzkos$¢ odkrywa na nowo w swojej swiado-
mosci swe zrédla — nature zycia, Swiat, wszechswiat, Boga... Stoimy u progu
nowego czasu dla Ziemi, poniewaz stajemy dzisiaj przed mozliwoscig podje-
cia nowego, ewolucyjnego kroku. Stajemy przed wyzwaniem, aby wkroczy¢

w nowe zycie z nowym sposobem myslenia.
(cyt. za: Dowd, 1991: 75-70)

Jak najczesciej wykorzystujmy w naszych dziataniach poezje i muzyke,
w tym piosenke i taniec. Jestem przekonany, ze w ten sposob jestesmy w sta-
nie osiggnaé nasz cel - wzbudzi¢ w naszych odbiorcach szacunek do wszel-
kiego zycia i troske o nie. Czesto kiedy koncze wyklad z ekologii, méwie, ze
jezeli ktos nadal nie rozumie istoty funkcjonowania zycia na Ziemi, wielkiej
tajemnicy sieci zycia, to pozostaje poezja i muzyka. Akcentuje¢, Ze moze one
pozwolg uchwyci¢ najistotniejsze przestanie wyktadu. I wéwczas np. Spiewam
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wraz z uczestnikami Agaty Jalynskiej Piesn jednosci, zawierajacg miedzy
innymi te stowa:

Ja jestem czastka Ziemi i ty tez.
W kazdym zywym ciele drzemie zwierz.
Jestesmy drzewem, ogniem,
mieszanka wiecznych sit.
Jestesmy skata, wodg,
kazdy z nas kiedys zytl.
(Jalynska, 1994)

10. Nie boj sie marzy¢ o lepszym swiecie

Rolg dzisiejszej edukacji jest rowniez danie nadziei na lepszy swiat. Musi jej
przyswiecaé hasto: ,Nie boj sie marzy¢ o lepszym $wiecie”. Jestem gleboko
przekonany, ze zmagania o lepsza przysztos¢ dla nas, ludzi, i dla Ziemi nie
sg problemem technologicznym, politycznym ani ekonomicznym, przynaj-
mniej nie w pierwszej kolejnosci. To przede wszystkim kwestia wyobrazni.

Musimy umieé wyobrazi¢ sobie przysztos¢ opartg na nadziei. Marek Oziewicz,

profesor literatury i kultury amerykanskiej z Minnesota University, méwi

o0 potrzebie planetarianizmu, czyli wizji realnego lepszego jutra dla catej Zie-

mi. Wizja ta moze zosta wyrazona przede wszystkim w opowiesciach. Jej

stworzenie jest glownym wyzwaniem dla dzisiejszej kultury (Krawczyk, 2019).
Z uczniami z Mlodziezowego Strajku Klimatycznego mialem niedawno

wspanialg okazje snué marzenia o lepszym Swiecie, ktory mozemy wspdlnie

zbudowadl. Kolejno nazywaliSmy marzenia o $wiecie, jaki chcielibySmy stwo-
rzy¢ do 2050 1. Przenieslismy sie do potowy XXI w. Celami, ktére - zgodnie

z zalozeniami Europejskiego Zielonego f.adu czy Unijnej Strategii Biorézno-

rodnosci 2050 - majg by¢ wtedy zrealizowane, s3: stworzenie zeroemisyjnej

gospodarki o obiegu zamknietym i skuteczna ochrona przyrody. Oto kilka
cech naszej planety 2050 r., ktére mlodziez uznala za najistotniejsze:

1. W wiekszosci miejsc na Ziemi powietrze jest wilgotne i rzeskie, nawet
w aglomeracjach miejskich. Zawdzieczamy to masowemu sadzeniu drzew,
ruchowi na rzecz zazieleniania we wszystkich krajach.

2. Wszystkie domy i budynki produkujag elektrycznos¢ na wilasny uzytek.
Inteligentne technologie zapobiegaja niepotrzebnemu zuzyciu energii.



3. Kupujemy zZywnos¢ z matych lokalnych farm i od lokalnych producentéw.
Biatko zwierzece i nabial niemal zniknelo z naszej diety.

4. Nauka jezykéw obcych, umiejetnosé¢ gry na pianinie, rozumienie sztu-
ki, stuchanie $piewu ptakéw stajg sie gléownymi i pozadanymi formami
dobrobytu.

5. Naszg planete, dzika przyrode wiekszos¢ ludzi traktuje jak $wiete miejsce.

Skuteczna edukacja albo ekocyd

W 2021 . tuz przed Swiatowym Dniem Ochrony Srodowiska ukazat sie raport
Programu Srodowiskowego Organizacji Narodéw Zjednoczonych (UNEP),
w ktérym agenda ONZ wzywa wszystkie kraje Swiata do wielkiej restaura-
cji przyrody (UNEP, FAO, 2021). Redaktor ,Gazety Wyborczej” Tomasz Ula-
nowski swoj artykul bedacy komentarzem do ukazania sie raportu opatrzyt
tytutem ONZ i noblisci ostrzegajq przed ekocydem. Jak nie popelnié ekologicz-
nego samobodjstwa (Ulanowski, 2021)4. Jestem przekonany, ze nasza historia
zakonczy sie ekocydem takze wowczas, gdy nie zdotamy wdrozy¢ edukacji
opartej na przywolanych tu przeze mnie (lub podobnych) zaleceniach. Teolog
katolicki Thomas Berry zapytany, co nas czeka, jezeli nie uda sie dokona¢
catkowitej przemiany naszego sposobu traktowania Ziemi oraz wszelkiego
zycia, odpowiedzial:

Jesli bedziemy kontynuowali obecny model edukacji oraz przekazywania
wiadomosci wedtug starych kodéw kulturowych - ktére pozwalajg trwac
w ciaglej iluzji i ztudzeniu, Ze jestesmy oddzieleni od Ziemi i Ze naszym zada-
niem jest jej eksploatacja - to wydamy mndstwo pieniedzy po to, by dostow-
nie uczy¢ mlodziez, jak popetniaé samobéjstwo.

(stowa Berryego przywolane przez Miriam Therese MacGillis -
AtKisson, 2000: 2)

4  Ekocyd to ostatnia faza zniszczenia Srodowiska naturalnego (unicestwienie wszelkiego
zycia) na danym obszarze w wyniku dzialalnosci cztowieka.
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Kryzys ekologiczny' stanowi powazne wyzwanie dla kazdego z nas. Dotyczy
to zaréwno osdb zatroskanych katastrofg srodowiskows, starajgcych sie na co
dzien zapobiegac jej poglebianiu, takze poprzez poszerzanie swojej wiedzy na
ten temat, jak i dla klimatycznych negacjonistow, ktérzy z kolei albo musza
sie izolowal od szeroko rozpowszechnianych i niepodwazalnych - jak mogto-
by sie wydawal - faktéw, albo wypracowuja rézne strategie wyparcia. Jedni
i drudzy mierzy¢ sie muszg z wieloscig ujeé, informacji i sugestii, a wszystko
to szczegdlnie mocno angazuje nasze wladze poznawcze.

Jonathan Foer w ksigzce Klimat to my.., opisujac trudnosci zwigzane
z propagowaniem i uwewnetrznieniem wiedzy dotyczacej ekologii, przywo-
tuje historie¢ misji Jana Karskiego i jego rozmowy z Feliksem Frankfurte-
rem, sedzig Sadu Najwyzszego, z pochodzenia Zydem. Wystuchawszy relacji
i zadawszy mnéstwo pytan, Frankfurter powiedzial:

,Panie Karski, cztowiek taki jak ja, rozmawiajac z cztowiekiem takim jak pan,
musi by¢ catkowicie szczery. Musze wiec stwierdzié, ze nie jestem w stanie
uwierzy¢ w panskie stowa’. Kiedy wspotpracownik Karskiego zaczal usilnie
prosi¢ Frankfurtera, aby uwierzyl w relacje Karskiego, Frankfurter odpowie-
dzial: ,Nie powiedzialem, ze ten mlody czlowiek ktamie. Powiedziatem, Ze nie
jestem w stanie mu uwierzy¢. M6j umysl, moje serce sg tak stworzone, ze

nie potrafie tego przyjac’.
(Foer, 2020: 21)

W kontekscie tej historii Foer problemy ze $wiadomoscia ekologiczng
postrzega nastepujgco:

Myslenie o kryzysie planetarnym w kategoriach ,gdzies tam” to przejaw zme-
czenia wyobrazni. Rozwazanie ztozonosci i skali zagrozen, przed ktérymi sto-
imy, jest wyczerpujace. [..] Okazuje sie, ze opowies¢ o kryzysie planetarnym

nie tylko nie jest tatwa do przekazania; to nie jest dobra opowiesé. Nie tylko

1 W tekscie stosuje - pewnie zanadto beztrosko - wymiennie okreslenia: kryzys ekologdicz-
ny, kryzys srodowiskowy czy kryzys klimatyczny. Czynie tak nie tyle z braku swiadomosci
roznic miedzy tymi okresleniami, ale raczej aby zwrdci¢ uwage na - po pierwsze - Scisly
wzajemny zwigzek tych kryzyséw i edukacji w ich zakresie, a po drugie - aby podkres-
li¢, ze omawiane tu problemy poznawcze dotycza kazdego aspektu oraz formy tych
zjawisk i dziatan.



nie dajemy sie do niej przekonad; nie pozwalamy siebie nig zainteresowac.
[] Wydaje sig, ze kryzysu planetarnego - abstrakcyjnego i eklektycznego,
powolnego i pozbawionego ikonicznych postaci i momentéw - nie da sie opi-

saé jednoczes$nie rzetelnie i fascynujaco.
(Foer, 2020: 15-16)

Komentujac te rozwazania Foera, Julia Fiedorczuk pisze:

Amerykanski literaturoznawca i twérca ekokrytyki Lawrence Buell juz w la-
tach 90. napisal, ze kryzys ekologiczny to przede wszystkim kryzys wyobraz-
ni. Dzi$ nalezaloby raczej méwic o katastrofie wyobrazni. Wiemy, ze warunki
umozliwiajace przetrwanie ludzkiej cywilizacji sie wyczerpuja. Ale w to nie
wierzymy.

(Fiedorczuk, 2021: 75)

Dobitnie podsumowuje ten stan rzeczy Ewa Binczyk (2018: 17): ,Epoke
antropocenu okresla sie wrecz jako epoke wyparcia, krétkowzrocznosci, cho-
wania gtowy w piasek i denializmu’.

Posiadanie wiedzy, takze eksperckiej, dotyczacej sytuacji klimatu i $rodo-
wiska, rowniez nie gwarantuje tego, ze przetozy sie to na konkretne dziatania,
a szczegblnie na zmiane nawykéw. Jak pisze Harald Welzer:

Nie znam takze ani jednego przypadku, aby naukowiec wyciagnal wniosek
z zebranych przez siebie apokaliptycznych danych i uznal, Ze nie potrzebuje
juz ubezpieczenia na zycie, nieruchomosci czy tez ubezpieczenia na edukacje
wlasnych dzieci. Wszyscy oni wychodzg z zalozenia, tak jak kazdy innych
czlowiek, ze swiat, wbrew wynikom ich wlasnych badan, w sumie jakos
bedzie dalej funkcjonowal. Sami sobie nie wierza. Co zadziwiajace, zaréw-
no ci naukowcy, jak i bezstronni obserwatorzy wydaja sie tego nie zauwazac.
Wszyscy, wlacznie z autorami apokaliptycznych przestrdg, postepujg po sta-
remu. Najpiekniejszy cytat w tym kontekscie pochodzi od niestrudzonego
zbawcy Swiata Jeremyego Rifkina, ktéry utyskuje, ze nieustajgco lata samo-
lotami z kraju do kraju, aby osobiscie przekonywa¢ politykéw o koniecznosci

ochrony klimatu.
(Welzer, 2016: 78)
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A jesli juz opowies¢ o kryzysie planetarnym do nas przeméwi i uwe-
wnetrznimy ten przekaz, pojawia sie kolejny problem, rowniez o charakterze
poznawczym: Ktore wskazowki dotyczace dziatan uznaé za stuszne i trafne,
aby przeciwdziata¢ nadchodzacej katastrofie?

Foer juz w tytule swojej ksigzki zwraca uwage, ze kazdy z nas niemal
w kazdej swojej aktywnosci jest w stanie przyczyniac sie do dobra naszej pla-
nety. Inne wnioski wycigga Tomasz Stawiszynski, ktory podkreslajac potrze-
be dzialania na rzecz klimatu, pisze:

[] wybierajac takie czy inne ubranie, produkt albo Srodek transportu, nie pomo-
zemy planecie. Nie mamy takiej mocy. Nie jesteSmy az tak wazni, az tak istot-
ni w ekonomice zbawienia Ziemi. Tutaj potrzebna jest prawdziwa rewolugja.
Potrzebne s3 realne i daleko idgce zmiany w prawie, ktére ogranicza absurdalne
aspiracje wielkich podmiotéw gospodarczych. Po prostu to, czy jutro wsigde, czy
nie wsiade do jakiegos samolotu, nie ma wiekszego znaczenia dla stanu $rodowi-
ska. Natomiast ksztalt prawa regulujacego dziatalnos¢ firm lotniczych - owszem.

(Stawiszynski, 2021: 48)

I dalej przywotuje rozwazania Michaela M. Manna, jednego z najwazniej-
szych klimatologow:

Tego rodzaju indywidualizm - powiada [Mann - M.M.] - jest nie tylko nie-
skuteczny, ale wrecz przeciwskuteczny. To znaczy nie tylko nie przyczynia sie
do rozwigzania problemu, ale 6w problem poglebia. [..] Nacisk ktadziony na
zmiane diety czy przyzwyczajen komunikacyjnych widzi Mann wrecz jako
postawe $wiadomie propagowang przez srodowiska klimatycznych negacjoni-
stow. Skutecznie odwraca ona bowiem uwage od koniecznosci podjecia kon-

kretnych politycznych dziatan.
(Stawiszynski, 2021: 50)

Wynika z tego, ze nie tylko wiedza jest istotna, ale tez wyciggniecie z niej
trafnych wnioskéw dla kazdego z nas, przekltadajacych sie na zyciowe decyzje.
A to okazuje sie nietatwe w Swietle rozmiaréw kryzysu, ale tez réznych sta-
nowisk tych, ktorzy wiedze o kryzysie ekologicznym propaguja. Skoro zas ich
konkluzje sg rézne, tym trudniej przyswoi¢ wiedze o klimacie i przetozy¢ na
konkretne dzialania.



Kryzys ekologiczny stanowi zatem nie tylko ogromne wyzwanie spoteczne,
gospodarcze, logistyczne, ale takze nielatwe wyzwanie poznawcze. I by¢ moze
wlasnie z tym wyzwaniem nalezy zmierzyé sie w pierwszej kolejnosci, aby
skutecznie przeciwdziata¢ katastrofie srodowiska. Nie chodzi bowiem jedynie
o dobra - trafng i przekonujacg - opowies¢ i efektywne jej rozpropagowanie,
ale o takie jej oddzialywanie, ktére pozwoli w glebszy sposéb zmienié¢ posta-
wy i zachowania, skutkujac odpowiedzialnym dzialaniem na rzecz srodowiska,
czyli w gruncie rzeczy dla dobra kazdego z nas. A przelozenie uzyskanych infor-
macji na konkretne i skuteczne dziatania napotyka na wiele barier i blokad.

Przyczyny negacjonizmu klimatycznego oraz probleméw poznawczych
jemu sprzyjajacych sa juz dobrze rozpoznane i opisane (Binczyk, 2018: 62 i n,,
208; Welzer, 2016: 139-144). Tutaj chcialbym podkresli¢ przede wszystkim
dwie kwestie, szczegélnie istotne w edukagji.

Po pierwsze, klimat i srodowisko naturalne sg nie do ogarniecia dla jed-
nostki, podobnie jak konsekwencje dziatan proekologicznych. Wynika to
przede wszystkim z abstrakcyjnego ich charakteru oraz dlugoterminowej per-
spektywy koniecznej do whasciwego ich rozpoznania. Codzienne zjawiska po-
godowe, rosliny czy zwierzeta wokot nas sg konkretne, postrzegalne i stosun-
kowo tatwo je rozumieé, podobnie jak wyciggngé wnioski z naszych obserwa-
¢ji. Klimatu nie widaé, a tym samym trudno go pojaé, ,0ogarnaé’, co wynika
tez z jego interdyscyplinarnego charakteru. Dotyczy to w szczegdlnosci dzieci,
u ktérych myslenie abstrakcyjne i perspektywiczne dopiero sie rozwija.

Po drugie, skutki probleméw z klimatem i srodowiskiem naturalnym
dotykaja kazdego z nas i wszystkich niemal obszaréw naszego zycia, w tym
naszej codziennosci, nawykdow, utrwalonych norm i zasad, co sprawia, ze
wchodzg w konflikt z naszymi nieraz ugruntowanymi postawami i prze-
konaniami. A te zmienié, jak wiadomo, najtrudniej, chocby ze wzgledu na
ich pewng ,przezroczystos¢” czy niewidoczno$¢ i automatyzm dziatania
zgodnie z nimi.

Edukacja proekologiczna musi mierzy¢ sie z istotnie trudniejszymi
wyzwaniami niz inne obszary dziatan dydaktycznych, wyzwaniem podsta-
wowym zas$ s - moim zdaniem - bariery poznawcze. Trafne rozpoznanie
btedoéw poznawczych i putapek myslenia oraz neutralizowanie ich skutkow
winno stac sie niezbywalnym elementem dydaktyki - zaréwno teoretycznej
refleksji w jej obszarze, jak i praktyk edukacyjnych, a wrecz pierwszym kro-
kiem poprzedzajgcym kolejne dziatania.

Maciej Michalski: Bledy poznawcze i putapki myslenia w edukacji proekologicznej
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Dokonam przegladu bledéw poznawczych i putapek myslenia, ktore
stanowig najistotniejsze bariery w edukacji proekologicznej. Ze wzgledu na
obszernos¢ problematyki ponizsze oméwienie bedzie wybidrcze - nie dotyczy
wszystkich kwestii epistemologicznych zwigzanych z edukacja proekologicz-
ng i barierami poznawczymi (nie poruszam np. niezwykle istotnej kwestii
,oduczania™). Opierac si¢ bede przede wszystkim na ustaleniach naukowcow
rozwazajacych psychologiczne i ewolucyjne uwarunkowania naszych pro-
cesow poznawczych i decyzyjnych: Daniela Kahnemana, Kevina Duttona,
Nicholasa Nassima Taleba, Hansa Roslinga, Dana Arielyego3.

Problemy z perspektywa

Problemy z mysleniem i rozumieniem zaczynaja sie w naszym poznawczym
punkcie wyijscia, czyli w jednostkowej — waskiej, ograniczonej - perspekty-
wie. Blad perspektywy jest jednym z istotniejszych btedéow poznawczych,
zwiazanych z zaloZeniem, Ze istnieje tylko to, co widzimy (zob. Kahneman,
2012: 116-120). Przyjmujemy stusznos¢ jednostkowej perspektywy, z ktorej
akurat patrzymy, a ta jest zbyt waska, aby umozliwiata pojecie ztozonej rze-
czywistosci (Rosling, Rosling, Rosling Ronnlund, 2018: 143, 157). Przeoczamy
tez role czasu - po fakcie wydaje nam sie, ze wiadomo bylo, jak sie spra-
wy potocza i dlaczego (mqgdry Polak po szkodzie)*. Blad perspektywy dotyczy¢
moze relacji przestrzennych, np.: topigce siec lodowce sq daleko, nie widac ich,
a u nas przeciez jest zima, wiec pewnie nic nam nie zagraza. Naklada sie na to
waska jednostkowa perspektywa zwigzana z indywidualnymi doswiadczenia-
mi (bylem w gorach, widziatem lodowce, nie topiq sie; ostatnia zima byla zimna,

2 Jak pisze Andrzej Marzec - powolujac sie na Gayatri Chakravorty Spivak - by¢ moze
wlasnie ,oduczanie sie zdobytej wiedzy oraz idacych za nig przywilejow” stanowi¢ powin-
no wazniejszy element obecnej edukacji (Marzec, 2021: 37).

3 Krotki przeglad bledéw poznawczych, takze z uwzglednieniem ich wplywu na reakcje na
kryzys ekologiczny, przedstawia Jonathan Rauch w swojej niezwykle interesujacej ksigzce
dotyczacej kryzysu poznawczego The Constitution of Knowledge. A Defense of Truth (Rauch,
2021: 39-40).

4  Krétko opisuje to zjawisko Z. Bauman: ,[.] retrospektywna rekonstrukcja powodow
i motywow decyzji kryje niebezpieczenstwo, ze biegowi rzeczy zaczniemy przypisywac
strukture i logike, a nawet predestynacje, podczas gdy w rzeczywistosci byla to seria faits
accomplis, nad ktéra, w chwili gdy sie wydarzala, w ogdle nie rozmyslalismy” (Bauman,
Haffner, 2019: 22; zob. tez Taleb, 2020a: 181).



zatem globalne ocieplenie to ktamstwo; nie widze gory smieci, smogu, cierpienia
zwierzqt hodowlanych itp.). Jakkolwiek btad taki wydaje sie wyrazem poznaw-
czej naiwnosci3, to jednoczesnie wynika z utrwalonych ewolucyjnych uwarun-
kowan - nasi przodkowie musieli zmaga¢ sie przede wszystkim z konkretny-
mi i widocznymi zagrozeniami®, A jak pisze Harald Welzer:

Dwutlenku wegla nie widad, nie da sie go dotkngé, nie ma on zapachu ani tez
smaku. Ale, rzecz zadziwiajgca, ma swoj ciezar, tak wiec to, co wychodzi z rury
wydechowej samochodu, wazy caltkiem sporo, mimo ze jest niewidoczne, cze-
go nikt nie rozumie. Odpowiednio niewidoczne s3 takze postepy w redukeji
tej substancji. Mozna o nich tylko przeczytaé w prospektach.

(Welzer, 2016: 143)

Najczesciej blad perspektywy wyraza sie w trudnosciach z przewidywa-
niem konsekwencji okreslonych dziatan w czasie - zaréwno pod wzgledem oce-
ny skutkéw przeszlych dziatan w terazniejszosci, jak i przysztych nastepstw
dzialan obecnych (Kahneman, 2012). Wszak istnieje tylko terazniejszos¢, jak
zatem zrozumie(, co doprowadzilo do obecnego stanu i jakie dzialania moga
zapobiec poglebianiu sie kryzysu. Szczegélnie trudno nam przewidzie¢ odleg-
te i niedotyczace nas bezposrednio konsekwencje okreslonych dziatan (Bin-
czyk, 2018: 59; Welzer, 2016: 139).

Sila perspektywy, szczegdlnie jednostkowej, jest jej sugestywnosé, ktora
mozna tez wykorzystaé w stusznym celu, np. poruszy¢ uczniéw za pomoca
zdjecia konkretnego cierpigcego zwierzecia. Na ile takie dzialanie bedzie
zasadne poznawczo, jesli wiemy, ze utrwala¢ moze nawyki sktaniajace do wpa-
dania w putapki myslowe? Uczy¢ trzeba tak, aby w nie samemu nie wpadacd.

Jak sie wydaje, redukcji wpltywu perspektywy na nasze myslenie stuzy zin-
stytucjonalizowanie i uspolecznienie proceséw poznawczych, czyli - ujmujac
to prosciej - nauka. Ona to wlasnie pozwala przekroczy¢ horyzont jednost-
kowy na rzecz przyjecia optyki ponadindywidualnej, niezbednej do wspot-
pracy i funkcjonowania wspdlnoty, a w wypadku kryzysu srodowiskowego

5  Oczywiscie, rzecz to ztozona, bo owej naiwnosci oducza nas szkola - wszak duza czes¢ zdo-
bywanej w szkole wiedzy dotyczy tego, czego nie widzimy, a jednak te wiedze zdobywamy.

6  Zob. o istotnym wplywie ewolucyjnych uwarunkowan na bledy naszego myslenia - Mysle-
nie czarno-biale: binarny mézg jako balast w skomplikowanym swiecie (Dutton, 2021: 8).
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umozliwia takze zredukowanie oddzialywania fake newsow na nas. Niezbed-
ne zatem wydaje sie réwniez edukowanie w zakresie tego, jak nauka rozwija
sie. Wazna jest Swiadomos¢, ze jej uprawianie opiera sie na sporach, konfron-
tacji réznych stanowisk, weryfikowaniu wczesniejszych ustalen.

Problemy z weryfikacja wiedzy

Na wymienione powyzej problemy naklada sie szerokie zjawisko dotykaja-
cego sfery wspolnotowej kryzysu poznawczego’, ktéry wpltywa nie tylko na
nasze procesy postrzegania swiata i gromadzenia wiedzy, ale takze na moz-
liwos¢ jej weryfikacji. Permanentne funkcjonowanie w sieci moze by¢ zréd-
tem ,cyfrowej demencji” i innych ,cyberchoréb’ (zob. Spitzer, 2013; 2016), cho¢
to, oczywiscie, skrajnie pesymistyczne wizje dotyczace uposledzenia wiladz
poznawczych czlowieka.

Obecnie dysponujemy imponujgcymi mozliwosciami weryfikacji zdoby-
wanych informacji, ale jednoczesnie mnogosc narracji, ktorych jesteSmy celem,
wydatnie utrudnia naszg poznawcza orientacje. Wskazad tu nalezy przede
wszystkim funkcjonowanie medidéw, ktére wykorzystuja ewolucyjng sklon-
nos$¢ do skupiania uwagi na informacjach odwolujgcych sie do lekéw oraz
tendencje do polaryzacji®, aby przywigzywaé odbiorcéw do siebie i zwiekszaé
przychody z reklam. Wykorzystuja to takze politycy, radykalizujac wtasne
narracje w taki sposdb, aby trafity one do mediéw. Sktonnosci te przyczyniaja
sie do rozpowszechniania informacji naukowych w sposéb nieraz skupiony
na sensacjach i aferach, co zapewne bezwiednie propaguje mocno skrzywiony,
a czasem wrecz nieprawdziwy obraz nauki.

Rzecz jasna nie sposob wszystkich mediow ocenia¢ jednoznacznie nega-
tywnie, ich wielos¢ bowiem jest podpora demokracji oraz umozliwia pow-

7 Nieco szerzej o kryzysie poznawczym i jego wplywie na edukacje, gtéwnie literack,
pisze w ksiazce Polonistyka korica swiata. Edukacja literacka wobec wyzwarn wspélczesnosci
(Michalski, 2022).

8  Szczegolnie sugestywny obraz wspodlczesnych mediow prezentuje ksigzka Marka Taibbie-
go pt. Nienawis¢ sp. z oo. Jak wspotczesne media kazq nam gardzié¢ sobg nawzajem (Taibbi,
2020); to ,ksigzka o branzy, ktéra w szczytowej formie jest nam nauczycielka i czyni nas
lepszymi obywatelami, ostatnio jednak stala sie narzedziem tragedii, dzielac nas wszyst-
kich i saczac w nasze zycie pesymizm i nieufnos¢. Nietatwo bedzie to naprawic” (Taibbi,
2020: 353). W polskich realiach dziatanie mediéw pokazuje Kamil Dabrowa w rozmowie
z Tomaszem Michniewiczem (Michniewicz, 2020: 119-138).



szechny dostep do wiedzy, nawet jesli zostaje ona w ten sposob nieco sply-
cona. Wielo$¢ medialnych opowiesci wraz z niebezpiecznymi tendencja-
mi mediéow do wyostrzania i upraszczania przekazu mocno utrudniajg
weryfikacje wiedzy, co by¢ moze jest nieuniknionym rewersem latwosci doste-
pu do informagji.

W tym kontekscie warto wspomnieé réwniez o kolejnej myslowej putapce,
jaka jest sklonnos¢ do nadmiernego ufania prostym i spéjnym narracjom
(zob. Taleb, 2020b: 178; Kahneman, 2012: 267 i n.). Sprawia ona, Ze poprze-
stajemy nieraz na wyjasnieniach nadto uproszczonych, skonstruowanych
(a raczej: skleconych) na podstawie wybioérczych danych dobranych czasem
na zasadzie efektu potwierdzenia - dochodzi wéwczas do selekcjonowania
informacji zgodnie z naszymi przekonaniami (Kahneman, 2012: 111). Prze-
szkadza to w weryfikowaniu zdobywanej wiedzy, gdyz zagubieni w zalewie
sprzecznych nieraz przekazéw poprzestajemy na owych prostych i spojnych
narracjach, dajgcych ztudne w gruncie rzeczy poczucie rozumienia rzeczywi-
stosci. Bardzo wyraznie wida¢ to w wypadku informacyjnego chaosu dotycza-
cego kryzysu klimatycznego®.

Problemy z przekazywaniem wiedzy

Bariery poznawcze przektadaja sie na problemy z szeroko rozumianym prze-
kazywaniem wiedzy na réznych obszarach i plaszczyznach, przede wszyst-
kim w dyskursie publicznym, miedzy instytucjami naukowymi a $rodowi-
skiem zewnetrznym™. Osobng grupe probleméw - oprécz tych wspdlnych dla

9 O tym, jak radzi¢ sobie w tej sytuacji i jak weryfikowaé informacje, méwi Piotr Stani-
stawski w wywiadzie z Tomaszem Michniewiczem (Michniewicz, 2020: 84-94). W tym
samym zbiorze zamieszczono wywiad z profesorem Maciejem Sadowskim, ktéry w przy-
stepny sposob wyjasnia rzekome kontrowersje dotyczace wiedzy o klimacie (Michniewicz,
2020: 239-259).

10 Uzywam tutaj okreslenia przekazywanie wiedzy wlasnie ze wzgledu na jego ogdlny cha-
rakter, cho¢ obecnie jest ono czesciej stosowane w naukach o zarzadzaniu niz w peda-
gogice i dotyczy czesto transferu miedzy uczelniami a sSrodowiskiem zewnetrznym
(zob. np. Dryl i in,, 2015; Skiba, 2016), niemniej wciaz pojawia sie takze w refleksji meto-
dycznej (np. Sniatkowski, 2018: 26-31). Nie wchodze tu takze w zagadnienie roznic miedzy
danymi, informacjami, wiedza a metawiedza (Stocinska, 2016: 87) - w wypadku edukacji
proekologicznej w gre wchodzg wszystkie te elementy na réznych etapach i wymiarach
ksztalcenia.
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dorostych i dzieci - stanowig te, ktore dotyczg samej dydaktyki, opierajacej sie
na asymetrycznej relacji, takze pod wzgledem poznawczym.

W tym zakresie chciatbym przede wszystkim zwrdci¢é uwage na pewien
konflikt miedzy dazeniem do samodzielnosci poznawczej uczniéw a zaletami
przekazywania wiedzy w trybie ,pasa transmisyjnego™. Nie trzeba przekony-
wad, jak istotne jest ksztatltowanie samodzielnosci w procesie dazenia do zdo-
bywania wiedzy i kompetencji temu shluzacych; poznawcza transmisja wyda-
je sie temu nie stuzy¢ z powodu petryfikowania biernosci2. Jednak wobec
probleméw poznawczych zwigzanych z kryzysem ekologicznym uczniowie,
majacy jednoczesnie dostep do narzedzi umozliwiajacych szybki i wszech-
stronny rozwoj samodzielnosci poznawczej, moga tatwo ulec btedom i putap-
kom myslowym. Wraca tu zatem kwestia zasadnos$ci budowania autorytetu
nauczyciela jako eksperta (jesli nie w zakresie samej wiedzy, to przynajmniej
w ramach jej zdobywania), co z kolei sklania do korzystania z ,transmisyjne-
g0 podejscia do przekazywania wiedzy, rzecz jasna oszczednego i unikajacego
kategorycznosci.

Postawa nauczyciela i jego autorytet - nie do przecenienia pod wielo-
ma wzgledami - istotne s3 takze z innego powodu. Otéz caly trud edukacji
proekologicznej obréci sie wniwecz, jesli uczniowie po $wietnej lekeji doty-
czacej dbalosci o Srodowisko zobaczg nauczyciela $miecacego nadmiarowo
i ignorujacego segregacje odpadéw, odjezdzajacego spod szkoty paliwozernym
SUV-em®, zmieniajacego ubrania w tempie pojawiania sie nowych kolekcji
w galeriach handlowych. Z tego wzgledu edukacja proekologiczna odmienna
jest od innych jej obszaréw - wymaga ona w znacznie wiekszym stopniu niz
tradycyjna dydaktyka przedmiotowa budowania przez nauczyciela spbjnego
i konsekwentnego przekazu w szkole i poza nia.

11 To metafora niejednokrotnie wykorzystywana w refleksji metodycznej, a opisujaca -
w krytyczny sposdb - stosunkowo bierne przekazywanie wiedzy z poziomu akademickiego
poprzez nauczycieli do uczniow (zob.: Jaskétowa, 2013: 43; Koc, 2018: 164).

12 Pomijam tu obszerny problem dotyczacy instytucjonalnego i hierarchicznego charakteru
szkoly. Zapyta¢ mozna, czy w takiej strukturze mozliwe jest ksztaltowanie postawy samo-
dzielnosci, odpowiedzialnosci i wrazliwosci.

13 Tu, oczywiscie, sprawe trzeba by zniuansowaé. Moze by¢ bowiem tak, ze nauczyciel miesz-
ka daleko od szkoly w miejscowosci, do ktdrej prowadzg drogi marnej jakosci, co uzasad-
nia¢ moze korzystanie z SUV-a. Warto w takiej sytuacji wyjasni¢ uczciwie uczniom, jak
wyglada ta sytuacja. (Za zwrdcenie uwagi na t¢ kwesti¢ w trakcie konferencyjnej dyskusji
dziekuje Justynie Budzik).



Problem z przekazywaniem wiedzy dotyczacej srodowiska i klimatu doty-
czy réwniez kontekstu, jakim sg praktyki poznawcze stosowane w dydakty-
ce przedmiotowej. Wiekszos¢ wiedzy zdobywanej w szkole przydatna jest -
a wyznaje to tylez z retoryczng przesada, co z frustracjg i smutkiem - jedynie
w szkole wlasnie. Inaczej mowiac, wiekszos¢ dydaktyki szkolnej opiera sie na
ksztalceniu nieprzekladajagcym sie na pozaszkolne funkcjonowanie i prakty-
ke Zzyciowg oraz codziennosé. Ujmujac rzecz jeszcze krocej: szkota najczes-
ciej przekazuje wiedze ,co” (robic), a nie ,jak” (co$ robi¢, jak zastosowac itp).
Tymczasem nieredukowalnym celem edukacji proekologicznej jest zmiana
praktyk zyciowych - podjecie dzialan (przede wszystkim poza szkola) na
rzecz przeciwdzialania kryzysowi srodowiska i transformacji $wiadomo-
Sci spolecznej. Ta réznica dotyczaca sposobu wykorzystania zdobywanej
w szkole wiedzy moze, niestety, ostabiaé¢ skutecznos¢ edukacji proekolo-
gicznej, jesli miataby by¢ odizolowang i odmienng praktyka dydaktyczna
oraz poznawcza.

Problemy z przyswajaniem i operacjonalizacja wiedzy

Wazng role odgrywa skuteczne przyswajanie i uwewnetrznianie wiedzy™,
pozwalajace na jej operacyjne wykorzystanie w zyciu i srodowisku uczniow -
to szerokie zagadnienie. W tym kontekscie chcialbym zwréci¢ uwage na role
dysonansu poznawczego oraz emogji.

Dysonans poznawczy polega na konflikcie miedzy przekonaniami czy
postawami a sprzecznymi wobec nich danymi®. Doswiadcza go np. palacz,
ktéry cheac zapalié, widzi jednoczesnie na paczce papieroséw wstrzasajace
zdjecie wraz z sugestywnym komunikatem (np. palenie zabija). Skutkiem tego
dysonansu jest dyskomfort, ktory cztowiek probuje zredukowad za pomocy
roznych strategii: ignorowania (unika wpatrywania sie¢ w zdjecie i przestroge),
umniejszania (tyle lat pale i zyje), dystansowania sig, np. przez smiech (na cos
trzeba umrzec) itp. Zjawisko to w gruncie rzeczy dotyczy kazdego z nas, a jest

14 Tu réwniez decyduje sie na dos¢ ogélne okreslenie przyswajanie wiedzy, dzi§ rza-
dziej stosowane w dyskursie pedagogicznym i edukacyjnym (cho¢ wciaz w nim obecne,
zob. np. Wawer, 2021: 79-88; Dehaene, 2021).

15 Autorem koncepcji dysonansu poznawczego jest Leon Festinger; szerzej na ten temat
pisze Elliot Aronson (1978: 134 i n.).
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szczegdlnie dotkliwe w wypadku kryzysu ekologicznego™. Dlaczego? Im wie-
cej wiemy o mechanizmach katastrofy klimatycznej, tym latwiej na kazdym
kroku dostrzegamy nielatwe wyzwania i rozumiemy konieczno$¢ podjecia
decyzji dla dobra srodowiska, a w konsekwencji - naszego wlasnego; wszak
nie da sie by zero waste i nie obcigzac Srodowiska sladem weglowym. Na
ten aspekt - jak sie wydaje - zwracal uwage Stawiszynski, piszac o pewnej
nieuczciwosci w domaganiu sie od kazdego z nas dziatan proekologicznych.
W dydaktyce szkolnej dysonans poznawczy pojawia sie niejednokrotnie
w zderzeniu autorytetu nauczyciela z autorytetem rodzicielskim. W edukacji
proekologicznej moze on mie¢ kluczowe znaczenie. Przykladowo: jak skutecz-
nie edukowac¢ dzieci, ktorych rodzice - nie zawsze majac inny wybér - pracuja
w kopalni wegla kamiennego lub w zakladach masarskich? Taka sytuacja
wymaga od nauczyciela szczegolnego wyczucia i rozpoznania sytuacji ucz-
niow. Dzisiaj nauczyciel znajduje sie w duzo trudniejszej sytuacji niz kiedys,
obecnie bowiem presja otoczenia zdaje sie silniejsza i bardziej wielokierunko-
wa. Nauczyciel musi mierzy¢ sie nie tylko z presja grupy réwiesniczej wywie-
rajacej wplyw na kazdego ucznia, ale takze z mnogoscig narracji. Duzo tatwiej
w takiej sytuacji o wywolanie dysonansu poznawczego, skutkujacego zaréowno
brakiem efektéw dydaktycznych, jak i - przede wszystkim - konfliktami.
Problemy z redukowaniem dysonansu poznawczego na linii: uczen -
nauczyciel - rodzice wigzg sie tez z szerszg kwestig zwigzang z ludzka potrze-
ba przynaleznosci i wynikajacym z tego dostosowaniem sie do przekonan
wspdlnoty, ktorej jestesmy czescig. Wplywa to istotnie na nasze decyzje, szcze-
golnie te, ktore nie dotycza bezposrednich zagrozen. Jak trafnie pisze Rauch:

Nie mozemy sobie pozwoli¢ na mylenie sie co do tego, czy niedzwiedz nas
Sciga, ale mylenie si¢ w sprawie zmian klimatycznych [..] nie bedzie od nas
wymagal zadnych osobistych kosztéw, zwlaszcza w pordwnaniu z kosztami

kwestionowania $wietych przekonan naszej grupy.
(Rauch, 2021: 45)

Wida¢, jak bardzo nasze aktywnosci epistemiczne tacza sie z ewolucyjnie
uksztaltowanymi uwarunkowaniami dotyczacymi funkcjonowania w zbioro-

16 Zwraca na to uwage Harald Welzer (2016: 36): ,fenomen zmian klimatycznych znakomicie
funkcjonuje jako wyzwalacz dysonansu poznawczego'.



wosci oraz jak mocno kryzys poznawczy wiaze sie z kryzysem wspolnotowym,
ktoérego dzis doswiadczamy réwnie silnie.

Najistotniejszy jednak obszar oddzialywania dysonansu poznawczego
w zakresie edukacji proekologicznej dotyczy napiecia miedzy ,moge i chce”
a ,powinienem’. Ma ono charakter bardziej moralny niz poznawczy, ale
sprawia zarazem, ze trudniej nam przyswajaé¢ informacje. ,Czy mam zjes¢
hamburgera, bo moge i chce, czy tez nie powinienem go jesé, bo musze
dba¢ o srodowisko, o przysztosé¢ planety i o innych ludzi?". Z tego wynika,
ze 7z edukacjg proekologiczng wigze sie réwniez koniecznos¢ uwrazliwia-
nia moralnego oraz ksztalttowania odpowiedzialnosci za wspdlnote oraz
postawy obywatelskiej.

Wreszcie nalezy wspomnie¢ o roli emocji w przyswajaniu i operacjona-
lizacji wiedzy. W pierwszej kolejnosci podkresli¢ trzeba wage emocji pozy-
tywnych. Wspominam o tej oczywistosci dlatego, ze w wypadku wychowa-
nia proekologicznego nietatwo o emocje pozytywne, gdyz zyjemy w cieniu
apokaliptycznych wizji przyszlosci, ktore silnie oddzialujg takze na ucz-
niéw. Warto zadbaé o ich poczucie sprawczosci - co jest trudne, biorgc pod
uwage watpliwosci Manna, przywolywane przez Stawiszynskiego. Jednak
bez dawania nadziei'” na skutecznos$¢ dziatania kazdego z nas nie sposob
efektywnie edukowal. Powinno sie¢ zatem z rozwaga dawkowal przeka-
zy mogace wywolywaé nadmierny lek, ktéry - jak pokazujg badania - jest
jedng z najwiekszych przeszkod blokujacych dzialania na rzecz klimatu
(Verlie, 2022: 2).

Negatywne emocje maja jeszcze wiekszy wplyw na nasze procesy poznaw-
cze. Bledy w mysleniu wynikajg niejednokrotnie z emocji, a przede wszystkim
z leku®, ktéry permanentnie podsycaja w nas wspolczesne media i politycy,
stusznie widzac w tym skuteczne narzedzie do przykuwania naszej uwagi.
Z tego wzgledu musimy uczy¢ podopiecznych ,rozbrajania” takich przekazéw,

17 W wypadku starszych uczniow warto wykorzystaé ksigzke Rebeki Solnit (2019). Autorka
przywoluje w niej wspodlczesne historie dajace nadzieje, ze nawet w na pierwszy rzut oka
beznadziejnych sytuacjach wspdlne spolteczne dzialanie moze przynies¢ zaskakujaco pozy-
tywne efekty.

18 ,zaden z nas [.] nie potrafi przewidzie¢, jak duzy wplyw na nasze zachowanie wywiera
stan emocjonalny [..] nie chodzi jedynie o to, Ze ludzie blednie przewiduja swoje decyzje.
Chodzi o to, ze margines btedu jest ogromny” (Ariely, 2017: 97; zob. tez: Rosling, Rosling,
Rosling Rénnlund, 2018: 56).
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ktoére opierajg sie na wzbudzaniu strachu. Aby nie dziata¢ w sposdb etycznie
watpliwy, nalezy unika¢ nasladowania tych obszaréw publicznego dyskursu,
ktére manipulujg nami za pomocg wzbudzania negatywnych emocji. Etyczna
wrazliwos¢ nauczyciela jest tu niezbedna, aby nie doprowadzi¢ uczniéw do
skrajnych wnioskéw - o co nietrudno, poniewaz z wiedzy o kryzysie eko-
logicznym mozna dos¢ prosto wywnioskowad, Ze najlepszym sposobem, aby
,ulzye” srodowisku i mu nie szkodzié, jest sprawienie, by Zyto jak najmniej
ludzi.. Trzeba zatem tak wywazy¢ jednoczesnie poruszanie emocjonalne
i pobudzanie do dzialania, aby zacheci¢ do aktywnosci i nie zniecheci¢ do niej
zbytnim pesymizmem.

Pozytywne nastawienie wydaje sie zatem kluczowe. Jak trafnie pisze
Andrzej Marzec:

[d]zisiaj bardziej niz kiedykolwiek potrzebujemy narracji, ktére uwalniaja
aktywizm z poczucia winy oraz odzyskuja zagubiony, pozytywny wymiar
zaangazowania w ludzkie i nie-ludzkie sprawy. Nie znam prawdopodobnie
nikogo, kto chcialby, zeby mitos¢ do niego, relacja przyjazni, zaangazowanie

lub zainteresowanie mialy Zrédto w poczuciu winy.
(Marzec, 2021: 20)

To nadzieja i optymizm sprzyjaja moralnosci i aktywizmowi stuzgcemu
pozytywnej zmianie Swiata.

Konkluzje

Powtérzy¢é mozna - a zapewne i trzeba - ze w wypadku kryzysu ekologiczne-
go mamy do czynienia z wyjatkowo silnie oddziatujagcymi barierami i prob-
lemami poznawczymi, ktérych pokonanie jest trudnym wyzwaniem dla rza-
dow, organizacji i instytucji, takze edukacyjnych. Nalezy to uwzglednié przy
projektowaniu wszelkich dziatan stuzacych ksztalceniu postaw proekologicz-
nych. Dla edukacji proekologicznej w tym zakresie wynika¢ moga (powinny?)
nastepujace postulaty:

1. Edukacja proekologiczna musi uwzgledniaé zaréwno ewolucyjne, jak
i wynikajgce ze wspoélczesnej sytuacji uwarunkowania, wplywajace na
procesy poznawcze i decyzyjne oraz zwigzane z nimi problemy dydak-
tyczne. Jej czescig winno by¢ réwniez ksztaltowanie wlasciwych nawykow



4.

epistemicznych, w tym przekazywanie wiedzy o bledach poznawczych
i nauka krytycznego myslenia oraz radzenia sobie z fake newsami®.
Edukacja proekologiczna nie powinna byé wyodrebnionym blokiem
zajel, ale nalezy ja integrowal z innymi - réwnie istotnymi wspodtczes-
nie - obszarami wymagajacymi pedagogicznych dzialan, z edukacjg oby-
watelskg oraz moralng. Na tych obszarach takze napotykamy na podobne
wyzwania poznawcze, co ulatwi¢ powinno budowanie wspélnej plaszczy-
zny oddzialywania edukacyjnego, opierajacego sie na przejmowaniu odpo-
wiedzialnosci za wspdlnote i Srodowisko.

Przedstawione problemy dotycza zaréwno dorostych, w tym nauczycieli,
jak i dzieci. Pulapki i btedy poznawcze dotycza nas wszystkich - pod-
kreslenie tego faktu wydaje mi sie istotnym elementem edukacji, nie
tylko proekologicznej. Pozwala to bowiem zwraca¢ uwage na wspélnote
doswiadczen i reagowania na wyzwania wspodlczesnosci, a zarazem jest
wyrazem uczciwosci intelektualnej, niezbednej w wiarygodnej pedagogice.
W edukacji przedmiotowej nalezy budowa¢ zaufanie do nauki i objasniaé
sposoby jej funkcjonowania, aby na tym edukacja proekologiczna mogta
opiera¢ swoje skuteczne dzialanie, przynajmniej dotyczace aspektow
poznawczych®.

7 prezentowanych rozwazan wynika jeszcze jedna lekcja, wyrazona w try-

bie nieco mniej akademickim, a bardziej osobistego wyznania: jak sadze,

w edukacji proekologicznej nauczyciel winien postepowal przede wszystkim

w zgodzie z sobg, tego samego uczac podopiecznych, dziatajgc matymi kroka-

mi, walczgc chocby o cenne kompromisy i cieszac sie z nich, bo by¢ moze na

pelen sukces przyjdzie czekaé za dlugo.
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Climate fiction is a vast array of different
kinds of literary products that touch on cli-
mate change. From memoirs [..], to novels, to
youth fiction [.], to film. Climate fiction is
a multimedia, multigenre project, that authors
have been pursuing in an attempt to tell the
story of climate change'.

(LeMenager, 2017)

Pojecie climate fiction jest przez Stephanie LeMenager z Uniwersytetu w Ore-
gonie rozumiane szeroko. Mozna jednak wysuna¢ wniosek, ze taka definicja
odpowiada rozlegtosci poruszanego tematu zmian klimatycznych. Okreslenie
literary products (,produkcje literackie”) odnosi sie do wszelkich utwordw,
ktoérych podstawowym budulcem jest stowo. Za przedmiot niniejszego przy-
czynku obratam jednak tylko czes¢ z tego ,ogromnego obszaru”, a mianowicie
fikgcje literacka, odbicie zmian klimatycznych w utworach prozatorskich? kté-
re moga pojawic sie w sylabusach uniwersyteckich lub stanowi¢ przedmiot
badan akademickich i naukowych.

Termin climate fiction pochodzi od nazwy gatunku science fiction. Podob-
nie jak w przypadku science fiction uzywa sie skrétu sci-fi, climate fiction skraca
sie do formy cli-fi. Po raz pierwszy nazwa ta zostala uzyta w 2007 r. przez
amerykanskiego dziennikarza Zyjacego w Tajlandii Daniela Blooma (Mil-
ner, Burgmann, 2018: 1). Od kilkunastu lat Bloom promuje cli-fi, m.in. pro-
wadzi strone internetowg Cli-Fi Report Global, na ktérej gromadzi teksty
i odsytacze na temat cli-fi z calego swiata (Cli-Fi Report Global, [2021]). Obok
terminu climate fiction funkcjonuje pojecie anthropocene fiction, ukute przez
amerykanskiego badacza Adama Trexlera (2015). Kazdy z terminéw akcen-
tuje inne aspekty literatury poruszajacej watek zmian klimatycznych. Nazwa
anthropocene fiction uwypukla oddzialywanie czlowieka na klimat, nato-
miast w terminie climate fiction na pierwszy plan wysuwa sie zwigzek lite-
ratury z fantastykg naukows. By¢ moze z tego powodu to drugie okreslenie
jest czesciej uzywane.

1 ,Climate fiction to bogaty zbiér réznych produkgji literackich dotyczacych klimatu. Od
pamietnikow [..] przez powiesci, literature mlodziezows [.] po film. Climate fiction to
projekt multimedialny, multigatunkowy, ktorego autorzy staraja sie opowiedzie¢ historie

”

zmian klimatu [ttum. - Z.0]

2 Poezja, literatura dla dzieci, a przede wszystkim gatunkowa literatura mlodziezowa nie
mieszczg sie w ramach wytyczonych granic niniejszego artykutu.



Climate fiction niekiedy bywa uznawana za podgatunek sci-fi. Zwigz-
ki miedzy nimi zostaly zbadane przez Andrew Milnera i JR. Burgman-
na, wedlug ktorych motywy katastrof zywiotlowych pojawiaja sie w litera-
turze od XIX w. wlasnie w utworach uznawanych za nalezace do science
fiction, np. autorstwa Mary Shelley lub Julesa Vernea, a korzenie takich
opowiesci siegaja Eposu o Gilgameszu lub Ksiedi Rodzaju (Milner, Burg-
mann, 2020: 3-9). Powodzie, pozary czy zlodowacenie Ziemi - te trzy kle-
ski zywiolowe byly najczesciej opisywane od najstarszych czaséw do wspét-
czesnos$ci. Oczywiscie, katastrofy nie zawsze sg przedstawiane jako skutek
dziatan cztowieka. Milner i Burgmann rozrézniaja trzy rodzaje zmian kli-
matycznych opisywanych w literaturze: geogeniczne - powstate wskutek
naturalnych proceséw takich jak trzesienie ziemi; antropogeniczne - spo-
wodowane dziatalnoscig ludzks; ksenogeniczne - wywolane przez istoty
pozaziemskie (Milner, Burgmann, 2020: 5). Wszystkie trzy typy byly i sa
przedmiotem science fiction, natomiast w ciggu ostatnich kilku lat w bele-
trystyce coraz bardziej uwidacznia sie potrzeba pisania o antropogenicz-
nych zmianach klimatu, zmiany te przestaly byé bowiem fikcjg. Autorzy
czesto korzystaja z aktualnych danych naukowych i na ich podstawie kres-
la wizje Swiata mrocznej przysztosci. Wrazliwos¢ autoréw i czytelnikow na
ten temat w polaczeniu ze Scistymi faktami doprowadzity do wytonienia sie
(pod)gatunku climate fiction.

Milner i Burgmann s przeciwni wyrdznianiu cli-fi jako samodziel-
nego gatunku, gdyz sami okreslaja sie jako tworcy science fiction, poza tym
ich utwory stawiajag w centrum zainteresowania technologie i nauke, choé¢
oczywiscie zwigzane z klimatem (Milner, Burgmann, 2018: 5). Wskaza¢ moz-
na wiele ksigzek, w ktérych pojawia sie tematyka climate engineering, czyli
nowoczesnych technologii pozwalajacych na tagodzenie zmian klimatycznych,
rozwiazujacych problem dostepu do wody pitnej czy zywnosci, kwestie suszy,
pozardéw czy powodzi. Jako przyklad mozna tu podaé powies¢ Solar brytyj-
skiego autora Iana McEwana (2010) czy The collapse of western civilization
autorstwa Naomi Oreskes i Erika M. Conwaya (2014). W polskiej tworczosci
przyktadem odwolywania sie do climate engineering jest stuchowisko radiowe
Cezarego Zbierzchowskiego Chlopi 2050, czyli Agronauci w czasach katastro-
fy klimatycznej (Zbierzchowski, 2020). Autor nakreslit obraz rzeczywistosci
potowy XXI w. wedlug aktualnego raportu WWF. Oczywista jest tutaj alu-
zja do Chlopow Wladystawa Reymonta - obrazy zycia na wsi przedstawione
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w obu utworach réznig sie jednak diametralnie3. Na rynku slowackim row-
niez publikowane sag ksigzki z gatunku cli-fi. W 2020 i 2021 r. ukazaly sie
pierwsze dwie powiesci z cyklu Posledné storocie, ktérego autorem jest Jakub
Filo (2020, 2021), a niebawem ma sie ukazad trzecia czes¢. Akcja powiesci
z cyklu rozgrywa sie w réznych plaszczyznach czasowych po 2050 r, jednakze
dzieki wspomnieniom postaci wracamy do przetlomowych wydarzen z poczat-
ku XXI w, takich jak pozary na calym Swiecie w 2019 1.

Przywolane powiesci mozna bez watpienia nazwaé gatunkowymi. Indyjski
pisarz Amidav Ghosh (2016) wyrazil zaniepokojenie, ze zmianami klimatu
zajmuje sie przede wszystkim literatura faktu, a proza poruszajaca ten temat
jest automatycznie relegowana do kategorii science fiction, prozy gatunkowej,
ktorej nie traktuje si¢ powaznie. Zdaniem Ghosha (2016) stanowi to dowod
na to, ze mainstream literacki, podobnie jak cata ludzkosé, nie jest swiadomy
nadchodzacego kryzysu. Natomiast polski pisarz i publicysta Dawid Jura-
szek twierdzi:

[.-] nie warto skupiaé si¢ na wasko rozumianej literaturze definiowanej jako
powazna i uznana. Przeciwnie: poniewaz to dzisiejsze mltodsze pokolenia
beda wystawione na najwigksze zagrozenia zwigzane ze zmiang klimatu,
powiesci dla mlodziezy sa by¢ moze najpowazniejszg obecnie metoda mental-
nego przygotowania mlodych ludzi na czekajacg ich przysztosé, oraz, za ich
posrednictwem, wywarcia presji na pokolenie ich rodzicéw, by o te przysztosé
lepiej zadbali.

(Juraszek, 2018: 5-6)

Do podobnego wniosku dochodzg autorzy publikacji Images of the Anthro-
pocene in speculative fiction (Dédinova, Laszkiewicz, Borowska-Szerszun, eds.,,
2021), ktérzy badali szereg powiesci gatunku sci-fi i fantasy pod wzgledem
ukazanego w nich stosunku czltowieka do przyrody i srodowiska oraz nar-
racji (post)apokaliptycznych. Dowodza, ze wlasnie za posrednictwem fan-
tastyki czytelnicy moga zaczal poczuwal sie do odpowiedzialnosci za
otaczajacy ich swiat.

3 Przyklad ten potwierdza teori¢ Milnera i Burgmanna (2018: 5) - Zbierzchowski jest auto-
rem opowiadan i powiesci science fiction, a na stronie wydawcy utwér znajdziemy w tej
wlasnie kategorii.



Wedlug definicji zaproponowanej przez LeMenager (2017) climate fiction
mozna rozumie¢ bardzo szeroko i trudno jg scharakteryzowaé jako gatu-
nek o konkretnych cechach i regutach. Najwazniejsze wydaje sie kryterium
opowiedzenia historii zmian klimatu. Warto zatem postawil pytanie, czy
historia ta musi stanowi¢ gtéwny watek utworu, czy tez mozna mianem
climate fiction okresla¢ rowniez takie dzieta, ktore tylko czesciowo lub mar-
ginalnie poruszajg temat kryzysu klimatycznego. W 2016 r. Ghosh wskazy-
wal na paradoks nowoczesnej powiesci: fikcja literacka musi byé wiarygod-
na - warunkiem akceptacji $wiata przedstawionego przez odbiorcéow jest
jego racjonalnosé. Malo prawdopodobne w rzeczywistym Swiecie wydarzenia,
np. tornado uderzajgce w miejsce akcji powiesci, spowoduja, ze dzieto zosta-
nie okreslone jako fantastyka, realizm magiczny, surrealizm itp.4. Przez tych
kilka lat od ukazania sie tekstu Ghosha motywy proklimatyczne, proekolo-
giczne coraz czesciej pojawiaja sie i zyskuja na znaczeniu w utworach niega-
tunkowych, ktore sg odbiciem wspoélczesnego $wiata. Antropogeniczne, spo-
wodowane dziatalnoscia cztowieka zmiany klimatu nie sg juz fikcjg literacka,
lecz otaczajaca nas rzeczywistoscig’. Ich wkomponowanie w tekst literacki
moze byé wyrazem wrazliwosci autora na zycie roslin i zwierzat czy na eko-
system w ogdle, na pogarszajacy sie stan srodowiska naturalnego lub moze
stanowi¢ wyraz zaniepokojenia konkretnym wydarzeniem sygnalizujacym
zmiany klimatyczne.

Przyklady watku zmian klimatycznych znajdziemy zaréwno w polskich,
jak i w stowackich utworach z ostatnich kilku lat, np. w Jasnosci Mai Wol-
ny (2019), Patykach, badylach Urszuli Zajaczkowskiej (2019), ksiazkach Druhy
Dunaj Michala Hvoreckiego (2020) i Zdchrana sveta podla G. Eteli Farkaso-
vej (2020). Prekursorska w tej tematyce wydaje si¢ powies¢ Prowadz swoj ptug
przez kosci umartych Olgi Tokarczuk (2009). Pozycje te sg zréznicowane pod
wzgledem gatunku, narracji czy objetosci, jednakze kazda z nich odnosi sie
w jakis sposéb do szeroko pojetej ekologii, aktualnych, przyszitych lub poten-
¢jalnych probleméw zwigzanych ze srodowiskiem naturalnym.

4  Sam Amidav Ghosh byl niegdys swiadkiem uderzenia tornada. Pisal, ze nigdy nie potrafit
wykorzystaé tego doswiadczenia we wlasnej tworczosci literackiej. Przytaczal przy tym
popularne powiedzenie: ,Gdyby to byto w powiesci, nikt by nie uwierzyt” (Ghosh, 2016).

5 Przyktadowo, wykorzystanie w powiesci odgrywajacej sie w Europie Srodkowej moty-
wu tornada po jego przejsciu nad potudniowymi Morawami pod koniec czerwca 2021 r.
zapewne juz nie zostanie uznane za niewiarygodne.
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Jasnos¢ Mai Wolny jest opowiescig o dwojgu bohaterach, ktérych losy sie
przeplatajg. Akcja rozgrywa si¢ w Wielkiej Brytanii, w czasach reglamento-
wanej energii, rozregulowanego klimatu, coraz bardziej ostroznie dystrybu-
owanej zywnosci - to wszystko po istotnym dla fabuty wybuchu elektrowni
atomowej. W Patykach, badylach Urszula Zajaczkowska wprowadza czytelni-
ka w niewidzialny na co dzien s$wiat roslin. Tytutowym patykom i badylom
nadaje podmiotowo$¢ - rosliny czyni samodzielnymi, niezaleznymi od czto-
wieka istotami. W opowiadaniu Druhy Dunaj ze zbioru Cierny lev Michala
Hvoreckiego poznajemy historie 199-letniej bielugi, ryby migrujacej kiedys
swobodnie w wodach Dunaju. Za pomocg narracji pierwszoosobowej w retro-
spektywie dowiadujemy sie, jak dzialania czlowieka pogarszaja warunki
zycia bietugi, ba, nawet zagrazaja zyciu catego gatunku. Czas opowiadania
to koniec XXI w, kiedy czlowiek odtwarza korytarze migracyjne w Dunaju.
Utwor ma zatem wydzwiek optymistyczny. Nowela Zdchrana sveta podla G.
Eteli Farkasovej opowiada o zyciu kobiety G, ktéra probuje ,ratowal” $wiat
nieustannym porzadkowaniem i naprawianiem wszystkiego wokét siebie.
Bohaterka za jedng z wielu chordb $wiata uwaza nadmierng konsumpcje.
Zdaniem kobiety dazenie do wzrostu - zaréwno gospodarczego i material-
nego, jak i wzrostu w sensie nieustannego poszukiwania nowych przezy¢
i doswiadczen - prowadzi do zaglady swiata. Protagonistka pastiszu krymi-
nalnego Olgi Tokarczuk wymierza sprawiedliwo$¢ na wtasng reke, mszczac
zabijane przez mysliwych ,Zwierzeta'.

Przywotane teksty literackie moga stac sie przedmiotem zaje¢ z zakre-
su literaturoznawstwa i wykladéw uniwersyteckich na temat krajowej lite-
ratury wspolczesnej. W ostatnich latach systematycznie badany i podda-
wany analizom na uniwersytetach jest dorobek Olgi Tokarczuk, w tym
powies¢ Prowadz swéj ptug przez kosci umarlych - utwér z motywem zmian
klimatycznych. Trudno jednak postulowal prowadzenie wykladéw bazuja-
cych na pozostatych wymienionych tekstach, gdyz powstaly one niedawno,
a w tworczosci ich autoréw motywy ekologiczne pojawialy sie dotad albo
na marginesie, albo nie wystepowaly wcale. Zestawienie utworéw z réznych
krajow moze by¢ jednak inspirujgce zaréwno w obrebie komparatystyki
literackiej, rozumianej jako filologiczne poréwnywanie uwzgledniajace tak-
ze uwarunkowania kulturowe i spoteczne (por. Figueira, 2013: 6-7), jak i dla
world literature - literatury swiatowej czy globalnej, g¢dyz zmiany klimatu sg
zjawiskiem ogblnoswiatowym.



Narzedzia do badania utworéw cli-fi oferuje ekokrytyka, ktéra rozwija sie
od lat dziewieddziesigtych minionego wieku przede wszystkim w literatu-
roznawstwie angloamerykanskim, a od poczatku drugiego tysigclecia znaj-
duje swoje miejsce takze w nurcie badan krytycznych w Polsce. Ekokrytyka
to ,praktyka interpretacyjna wysuwajaca na pierwszy plan kwestie relacji
pomiedzy istotami ludzkimi a ich $rodowiskiem naturalnym oraz sposoby
przedstawiania tej relacji w tekstach (literackich i innych)” (Fiedorczuk, 2013).
Cho¢ ekokrytyczne sposoby zajmowania sie tekstami sg bardzo zréznicowa-
ne i moga, w zaleznosci od metod badawczych, stuzy¢ formutowaniu mniej
lub bardziej uzasadnionych postulatéw, pozwalaja nam spojrzel zaréwno
na nasze srodowisko, jak i na literature z innej perspektywy (Tabaszewska,
2011: 220). Umozliwiaja zatem reinterpretacje i krajowego, i zagranicznego
kanonu literackiego.

W Polsce ekokrytyka ujeta jest w programach studiéw anglistycznych
i polonistycznych. Na Uniwersytecie Warszawskim Julia Fiedorczuk prowa-
dzi zajecia z amerykanskiej krytyki ekologicznej (Amerykanska krytyka eko-
logiczna, [2021]), na Uniwersytecie w Bialymstoku Dariusz Piechota prowa-
dzi w ramach filologii polskiej konwersatorium ekokrytyka (Konwersatorium
,Ekokrytyka’, [2021]), na polonistyce na Uniwersytecie im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu wprowadzono zajecia laboratoria natury: teoria i dzialanie
(Laboratoria natury: teoria i dziatanie, [2021]), Katarzyna Wieckowska z Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu zajmuje sie naukowo ekokrytyka
w literaturze i filmie angielskiego kregu jezykowego (Media, film, literature:
Ecocritical explorations in literature and film, [2021]). Polskie badania ekokry-
tyczne szybko sie rozwijaja. Przykladami pars pro toto moga byé: zorgani-
zowana w 2016 1. konferencja naukowa pod tytutem Go East: Ekokrytyka
w Europie Srodkowo-Wschodniej (CfP: Go East!: Ekokrytyka w Europie Srodkowo-
-Wschodniej, [2021]), numer 2. czasopisma ,Teksty Drugie” z 2018 r. oraz tom
Ekokrytyka pod redakcja Krzysztofa Wojciechowskiego z 2018 r.

Niestety, na Stowacji ekokrytyka nie znalazta dotad stabilnego miejsca
w badaniach literaturoznawczych. W kilku artykutach zajmowal sie nig
Michal Kamencik z Uniwersytetu Trnawskiego - analizowal stowacky poe-
zj¢ XX stulecia z punktu widzenia ekopoetyki (Kamencik, 2012, 2014). Z prze-
prowadzonych badan wynika, ze na slowackich uniwersytetach ekokrytyka
jest omawiana tylko jako jedna z wielu koncepcji interpretacyjnych w ramach
studiow anglistycznych, natomiast jako samodzielny przedmiot funkcjonuje
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tylko na Uniwersytecie Komenskiego w Bratystawie, a zajecia te sg przezna-
czone jedynie dla doktorantéw i stanowig zaledwie og6lne wprowadzenie do
tematu (Informacny list predmetu. Ecocriticism and cultural ecology, 2022). Stan
ten zainspirowal mnie do stworzenia kursu dla studentéw studiéw srodko-
woeuropejskich: Ecocriticism and climate fiction in Polish and Slovak Litera-
ture na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Komenskiego w Bratystawie.
Kurs zostal zrealizowany w letnim semestrze 2022 r. Pod katem ekokry-
tycznym omawiane byly wymienione dzieta Wolny, Tokarczuk, Zajaczkow-
skiej, Fila, Farkasovej oraz wybrane wiersze Wistawy Szymborskiej i Julii
Fiedorczuk (Informacny list predmetu. Ecocriticism and climate fiction in polish
and slovak literature, 2022).

Przedstawione rozwazania nasuwajg kilka sposobéw badania, a nastep-
nie nauczania literatury opowiadajacej historie zmian klimatu. Po pierwsze,
mozna skupi¢ sie na literaturze gatunkowej i badal climate fiction jako czesé
szerzej rozumianej fantastyki naukowej, zwigzanej tez z utopig lub dysto-
pia. Inng droge wskazuje ekokrytyka, zwracajgca uwage na watki ekologiczne
w utworach niegatunkowych i pozwalajaca z perspektywy relacji czltowiek -
natura interpretowaé nie tylko wspélczesne, lecz takze kanoniczne dzieta®.
Adeline Johns-Putra dowodzi, ze badan literatury z watkami zmian klimatu
mozna nie ogranicza¢ gatunkowo. W swojej monografii skupia sie na temacie
etyki i odpowiedzialnosci wobec nastepnych pokolen w powiesciach o zmia-
nach klimatu - analizuje zaréwno utwory realistyczne, jak i science fiction lub
climate fiction (Johns-Putra, 2019). Kazda z tych dréog ma swoje uzasadnienie.
W krajach srodkowoeuropejskich potencjat tych perspektyw badawczych nie
jest w pelni rozwiniety ani w badaniach naukowych, ani w ksztalceniu uni-
wersyteckim. W moim przekonaniu w odpowiedzi na wzrost liczby utworéw
literackich ukazujacych zmiany klimatu i/lub wzrost popularnosci takiego
pisSmiennictwa literaturoznawstwo coraz czesciej bedzie przeprowadzaé bada-
nia nad gatunkiem cli-fi nie tylko pod wzgledem tematu i przekazu, lecz tak-
ze strony formalnej i artystycznej.

6 W tym kontekscie nalezy wspomnieé o pojeciu environmental literature jako przedmiocie
uniwersyteckim na Uniwersytecie Oregon (ENG 230 [..], [2021]; Introduction to environmen-
tal literature, [2021]).
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Keywords: environmental humanities, Polish language lessons, climate crisis, education for
the climate, pro-environmental attitudes, Polish language teachers, survey

Pierwodruk zostat opublikowany w: ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskie-
g0’ 2022, t. 31, s. 1-22. https://wwwjournals.us.edu.pl/index php/TPDJP/article/view/13695.
Podstawe artykulu stanowia wyniki badan zaprezentowane w raporcie Polonisci wobec
zmian klimatu, dostepnym na stronach internetowych Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach (Guzy, Ochwat, [2021]). Badania zostaly rowniez opisane w mediach ogélnopolskich
i regionalnych; zob. artykuly prasowe na ten temat: Gumutka, 2021; Januszewska, 2021;
Warchala-Kope¢, 2021.
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Abstrakt: W artykule zostaly zaprezentowane wyniki badan ankietowych przeprowadzo-
nych wsréd nauczycieli jezyka polskiego (n = 120) na temat sposobow, mozliwosci oraz barier
w zakresie realizacji humanistyki srodowiskowej w polskich szkotach. Z analizy zebranego
materialu wynika, ze badani polonisci czuja sie odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw pro-
klimatycznych uczniéw, a lekcje jezyka polskiego moga wzmacniaé wsréd uczniéw ich poczucie
sprawczosci w czasach kryzysu klimatycznego.

Stowa kluczowe: humanistyka srodowiskowa, lekcje jezyka polskiego, kryzys klimatyczny,
edukacja dla klimatu, postawy proekologiczne, nauczyciele jezyka polskiego, badania ankietowe

Wprowadzenie

Zielona transformacja nie jest mozliwa bez edukacji systemowej w zakresie
ekologii oraz przemiany w obszarze nauk humanistycznych i samej kultu-
ry, ktére w czasach trwajacego impasu klimatycznego przekazujg archaiczne
paradygmaty widzenia $wiata - historie czlowieka panujacego nad innymi
istotami czy sztuczny podzial na nature i kulture. Szczegdlnie istotng role
w zmianie opowiesci pojawiajacej sie w lekturach szkolnych maja do ode-
grania nauki humanistyczne. Rola ta polega na proponowaniu interpretacji
wydobywajacych z cienia' historie gatunkéw innych niz homo sapiens (roslin,
zwierzat) czy istot nieozywionych (skal, ziemi, rzek). Do tej pory stanowily
one raczej tlo dzialalnosci biatego czlowieka, ktory byt gléwnym bohaterem
i podmiotem dziel literackich. Nowg misje nauk humanistycznych mozna
zawrze¢ w kluczowym slowie ,przemiana”’ - chodzi o przeobrazenie postaw
czytelnikow wobec srodowiska, od-uczanie ich dotychczasowego konsumpcyj-
nego stylu zycia i zgubnych nawykdw, redefinicje kategorii takich jak natura
czy kultura oraz wartosci zwigzanych z dziatalnoscig czltowieka. Rola nauk
humanistycznych jest jednak wcigz stabo zauwazana wobec prymatu opero-
wania twardymi” danymi, liczbami, informowania o kondycji planety przez
nauki Sciste i przyrodnicze.

Wielu uczonych (por. Domanska, 2013; Czaplinski, 2017; Binczyk, 2018;
Oziewicz, 2019; Fiedorczuk, Beltran, 2020) pisalo juz o istotnym znacze-
niu nauk humanistycznych w dobie katastrofy ekologicznej. Przyczyny
destrukgji srodowiska upatrywano w kryzysie ludzkiej wyobrazni, jak stusz-
nie zauwazyl tworca ekokrytyki Lawrence Buell (1995: 2). Przyrodoznawcy

1 Nawigzujemy do koncepcji Andrzeja Marca (2021) dotyczacej wyjscia istot ozywionych
i nieozywionych z cienia cztowieka (anthropos).



(zob. m.in. Blazejowska, 2019; Skubala, 2021a, 2021b)*> réwniez akcentu-
ja wazna role sojuszu nauk przyrodniczych z humanistycznymi na rzecz
poprawy klimatu. Sadzimy zatem, ze transformacyjny potencjal humanisty-
ki bedzie sie rozwijal takze w propagowaniu nauki o klimacie na lekcjach
jezyka polskiego.

Dostrzegamy wage wyzwan klimatycznych i edukacji klimatycznej na
Swiecie oraz - w opozycji do nich - zjawisko biatych plam w polskiej eduka-
cji, dlatego tez postanowilySmy przeprowadzi¢ badania ankietowe? dotyczace
postaw wobec zmian klimatu w triadzie edukacyjnej: nauczyciele polonisci -
uczniowie - rodzice. Od stycznia 2021 r. do konica marca 2022 r. poddaty$smy
badaniu grupe 234 nauczycieli jezyka polskiego, 2181 uczniéw szkdt pod-
stawowych i ponadpodstawowych oraz 303 rodzicéw uczniéw. Rytm badan
wyznaczaly pandemia COVID-19, lockdown oraz praca zdalna. We wszyst-
kich grupach zadaly$my lgcznie 87 pytan, wsrod ktorych 58 mialo charakter
zamkniety, 18 - otwarty, a 11 - polotwarty.

W niniejszym artykule przedstawiamy syntetyczne ujecie wynikéw
badan w grupie nauczycieli polonistow, ze szczegélnym uwzglednieniem ich
mozliwosci w zakresie ksztaltowania przyjaznych postaw uczniéw wobec $ro-
dowiska oraz podnoszenia uczniowskiej swiadomosci kryzysu klimatycznego
na lekcjach jezyka polskiego.

Przedmiot i cel badan
Celem prowadzonych badan bylo zgromadzenie opinii nauczycieli poloni-

stow uczacych w polskich szkotach na kazdym etapie ksztalcenia na temat
sposobéw i mozliwosci realizacji humanistyki srodowiskowej* w szkotach.

2 Weiner w wywiadzie opublikowanym na stronie magazynu ,Pismo’ zauwaza: ,Naukow-
cy z dziedzin Scistych i inzynierowie moga pokazaé konkretne rozwigzania. Przekonaé
siedem i pot miliarda ludzi do ich stosowania - to juz musza humanisci. Oni zajmuja
sie wartosciami, a ochrona przyrody jest ochrong wartosci” (Blazejowska, 2019).

3 Badania prowadzone byly w ramach projektu wyszehradzkiego The V4 Humanities Edu-
cation for the Climate | Edukacja humanistyczna V4 dla klimatu we wspdlpracy z punktem
Europe Direct Slaskie, cztonkiem sieci Europe Direct w Polsce.

4 Terminu humanistyka srodowiskowa, coraz czesciej pojawiajgcego sie w literaturze przed-
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miotu, uzywamy jako synonimu pojecia humanistyka ekologiczna, zgodnie z wykladnig
zaproponowang przez Ewe Domansky. Poznanska badaczka pisze o humanistyce eko-
logicznej tak: ,to multidyscyplinarna dziedzina badan, ktérej celem jest integrowanie
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Za wazne uznalySmy takze ustalenie, w jaki sposéb nauczyciele widzg swoja
role w ksztaltowaniu kompetencji i postaw proekologicznych uczniéws. Ana-
lizie poddatysmy ponadto stan wiedzy oraz przekonania badanych w zakresie
zmian klimatu, a takze bariery i trudnosci, ktére napotykajg oni na drodze
do realizowania edukagji dla klimatu na lekcjach jezyka polskiego.

Ankieta skierowana do nauczycieli polonistéw zbudowana byla z metrycz-
ki i 46 pytan: 33 pytania mialy charakter zamkniety, 12 - otwarty, a jed-
no - pélotwarte. Badania prowadzitySmy online z wykorzystaniem narze-
dzia ankietowego Lime Survey od stycznia do wrzesnia 2021 r.%. Nauczycieli
polonistéw zapraszano do udziatu w badaniu za posrednictwem stron inter-
netowych uczelni’, o badaniach pisaly media oraz serwisy spotecznosciowe
(Facebook, Instagram). Wystalysmy réwniez indywidualne zaproszenia do
polonistéw wspétpracujacych z Uniwersytetem Slaskim. Udzial w badaniu

i niehierarchiczne traktowanie nauk humanistycznych i przyrodniczych, wiedzy zachod-
niej, wschodniej i tubylczej. Podstawe humanistyki ekologicznej stanowi ontologia zwigz-
kéw promujgca zaréwno ludzkie relacje miedzykulturowe, jak i zwigzki miedzygatunkowe.
Humanistyka ekologiczna glosi konieczno$¢ podporzadkowania si¢ prawom ekologicznym
i ujecia ludzkosci jako czesci wigkszej calosci zyjacego systemu. Odwoluje sie ona do etyki
szacunku, wzajemnosci i miedzygatunkowej solidarnosci, ktéra ma istotne znaczenie dla
przemyslenia idei sprawiedliwosci spotecznej i uczynienia jej otwarta na byty nie-ludzkie”
(Domanska, 2013: 21). Humanistyka $rodowiskowa jest jednak zagadnieniem szerszym
i bardziej réznorodnym. Wsrod jej obiektow badan sa m.in. miasto (jako biopolis) czy
$mieci (jako $mieciorosliny).

5 W artykule uzywamy sformutowan edukacja ekolodiczna i edukacja klimatyczna. Edukacja

ekologiczna jest dla nas kategorig szerszg, mieszczaca w sobie rowniez ksztalcenie prokli-
matyczne, ktorego najbardziej we wspotczesnej szkole brakuje. Ekologia jest wyrazem naj-
glebszej troski o nasz dom (od gr. oikos + logos = dom + nauka), a zmiany klimatu chyba
dzi$ najbardziej mu zagrazaja.

6 Procedura badawcza skladata sie z kilku etapéow. Badania wilasciwe byly poprzedzone:
opracowaniem wstepnej wersji ankiety (w pazdzierniku i listopadzie 2020 r. ankiete
opracowal Zesp6t Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach) oraz badaniami wstepnymi (standaryzacyjnymi),
stuzacymi weryfikacji narzedzia badawczego (grudzien 2020 r). Ponadto od czerwca do
sierpnia 2021 r. prowadzone byly konsultacje spoleczne w formie bezposredniej oraz
z wykorzystaniem strony WWW, a takze mediow spotecznosciowych.

7 Byly to strony: Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach (https:/fus.edupl), Interdyscypli-

narnego Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczna (https://icbeh.us.edu.pl), projektu
wyszehradzkiego (https://hecus.edu.pl) i Europe Direct Slaskie (https://www.europedirect
-slaskie.pl/).
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byl dobrowolny i anonimowy, a respondent mégh sie z niego wycofaé na

dowolnym etapie. Raport z badan zostat upubliczniony w otwartym dostepie
(Guzy, Ochwat, [2021]).

W badaniu wilasciwym, przypomnijmy, wzieto udzial 234 nauczycieli,

120 kompletnych ankiet poddano szczegétowej analizied. Struktura spotecz-

no-demograficzna grupy respondentdw, czyli nauczycieli polonistéw, ktdorzy

wzieli udzial we wszystkich etapach badania, prezentowata sie nastepujaco:

1

Kobiety stanowily 90% badanych (108 osob), natomiast mezczyz-
ni - 10% (12 oséb); obraz ten odzwierciedla obserwowana feminizacje
zawodu nauczyciela®.

Najwiekszg grupe stanowily osoby w przedziale wiekowym 40-49 lat
(52 osoby, 43%) oraz 50-59 lat (39 0séb, 33%); pozostali to: 15 0sob (13%)
w wieku 30-39 lat, po 6 0sob (5%) w wieku 25-29 lat oraz 60 lat i wiecej;
dwoje badanych to osoby w wieku do 24 lat.

Pracownicy szkoél ponadpodstawowych stanowili 61% poddanych badaniu
nauczycieli (79 osob), nauczyciele szkét podstawowych - 34% (41 oséb),
a w zespolach szkoét pracowalo 5% respondentow z tego grona (6 osob).
Najliczniejszg grupe stanowili nauczyciele legitymujacy sie najwyz-
szym stopniem awansu zawodowego - nauczyciele dyplomowani
(95 0s6b - 79%); 11 0séb (9%) to nauczyciele kontraktowi, 10 (8%) - mia-
nowani, natomiast 4 osoby (4%) sposréd badanych to nauczyciele stazysci.
Respondenci pochodzili z 15 wojewddztw. Najliczniej reprezentowane
byty: wojewodztwo $laskie (77 osob - 64%), podkarpackie (12 0s6b - 10%),
mazowieckie (7 osob) oraz matopolskie (6 oséb); mniej bylo responden-
tow z wojewoddztw: Swietokrzyskiego - 4 osoby, lubelskiego, dolnoslgskie-
go, opolskiego i podlaskiego - po 2 respondentéw, oraz kujawsko-pomor-
skiego, lubuskiego, tédzkiego, warminsko-mazurskiego, wielkopolskiego,
zachodniopomorskiego - po jednej osobie badanej. Wsréd badanych nie
znalazt sie ani jeden polonista z wojewddztwa pomorskiego.

Raport zostal opracowany na podstawie kompletnie wypetnionych ankiet. Z uwagi na
szeroki zakres pytan badawczych i obszernos¢ ankiety jej zwrotnos¢ byla mniejsza, niz
pierwotnie zalozono. Zalezalo nam jednak na uzyskaniu duzej ilosci informacji, co prze-
tozylo sie na iloé¢ czasu potrzebnego do wypelnienia ankiety i motywacje badanych do
wypelnienia catego kwestionariusza.

Dane procentowe uzyskane w toku analizy materialu zostaly zaokraglone do liczb
catkowitych.
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6. Najliczniejsza grupe - 52 osoby (43%) - stanowili badani z duzych miast
powyzej 100 tys. mieszkancow, do drugiej pod wzgledem liczebnosci
grupy nalezeli badani z miast od 50 do 100 tys. mieszkancéw (31 osob,
26%); 24 badanych (20%) pracowalo w malych miastach do 50 tys.
mieszkancow; tylko 13 badanych bylo zatrudnionych w szkotach
wiejskich (11%).

Wyniki badan ankietowych

W artykule prezentujemy tylko wybrane odpowiedzi respondentéw. Ogra-
niczenie materiatu do wybranych danych pozwala lepiej naszkicowal obraz
mozliwosci polonistow w zakresie ksztaltowania postaw oséb z tej grupy
w podnoszeniu swiadomosci ekologicznej, w tym klimatycznej, na lekcjach
jezyka polskiego.

Postepowanie badawcze zaktadalo uzyskanie odpowiedzi na pytanie

o kompetencje poznawczo-merytoryczne polonistéw, zwigzane z ich wiedza

na temat zmian klimatu, jak rowniez kompetencje sprawnosciowo-dzialanio-

we nauczycieli, pozwalajgce na stymulowanie podczas lekcji twérczych i roz-
norodnych aktywnosci stuzgcych wprowadzaniu materialu z zakresu ochrony
srodowiska, zmian klimatu. Analizowaly$my takze przekonania powinnos-
ciowe badanych oraz okreslitysmy ich poziom wiary w skutecznosé i celowos¢
proponowanych oddziatywan.

W toku badania szukalySmy odpowiedzi na nastepujgce pytania
szczegotowe:

1. Czy badani polonisci czujg sie odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw
proekologicznych w ramach nauczanego przez siebie przedmiotu?

2. Czy podstawa programowa, zawierajgca liste lektur obowigzkowych
i dodatkowych, oraz tresci podrecznikéw do jezyka polskiego stwarzajg
mozliwos¢ edukacji klimatyczno-ekologicznej?

3. Czy badani proponujg uczniom dodatkowe aktywnosci o tematyce
klimatycznej?

4. Czy na lekcjach jezyka polskiego mozliwe jest, zdaniem nauczycieli, ksztal-
towanie odpowiedzialnych postaw proekologicznych?

10 Okreslenia kompetencje poznawczo-merytoryczne i kompetencje sprawnosciowo-dziataniowe
za: Gawel-Luty, 2021: 30.



W jaki sposéb badani prezentujg/wprowadzajg tresci o tematyce
ekologicznej?

Ktére teksty, zdaniem polonistéw, dajg mozliwosé prezentowania zagad-
nien z zakresu zmian klimatu?

Jaka jest wiedza nauczycieli jezyka polskiego w zakresie kryzysu
klimatycznego?

Jakie trudnosci podczas realizowania tresci zwigzanych z humanistyka
srodowiskowg na lekcjach jezyka polskiego zauwazaja badani?
Prezentacje wynikéw uzyskanych badan powinna poprzedzi¢ informa-

¢ja o poziomie podstawowej wiedzy polonistow w zakresie zmian klimatu.

W ankiecie pojawito sie wiele réznorodnych pytan sprawdzajacych wiedze

polonistéow™. Wyniki badan w tym obszarze przedstawiaja sie nastepujaco:

1

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw (94%) zgadza si¢ z tym, ze global-
ne ocieplenie spotegowane emisja gazdéw cieplarnianych jest faktem.
Zdaniem 97% badanych ludzie sg odpowiedzialni za zmiany klimatu.
Znaczna wigkszos¢ polonistow bioracych udzial w badaniu (89%) twier-
dzi, ze pojawienie sie niektérych wiruséow jest skutkiem dziatalnosci
cztowieka.

Ponad potowa badanych nie zgadza sie z teza, ze zmiana temperatury
na Ziemi o kilka stopni nie przyniesie istotnych skutkéw (60% udzielito
odpowiedzi, ze zdecydowanie sie nie zgadza, a kolejne 10% - Ze raczej sie
nie zgadza).

Odpowiedzi na te pytania maja charakter konsensualny - naukowcy

sg zgodni co do realnosci zmian klimatu i ich antropogenicznych korze-

ni (Popkiewicz, Kardas, Malinowski, 2019). Wiedza badanych nauczycieli

jezyka polskiego w tym zakresie jest na wysokim poziomie. Inne badania

wskazujg, ze tylko 77% doroslych Polakéw uznaje globalne ocieplenie za

fakt (Babinska, 2021: 6). Wyniki badania polonistow pokazuja, ze maja oni

11

Oto przykladowe pytanie ankietowe weryfikujace wiedze: ,Prosze wyrazi¢ swoja opinie,
zaznaczajac tak (zgadzam si¢ z tym sformulowaniem) lub nie (nie zgadzam sie), lub nie
mam zdania. 1. Globalne ocieplenie spotegowane emisjg gazow cieplarnianych jest fak-
tem. 2. Ludzie s3 odpowiedzialni za zmiany klimatu. 3. Naukowcy s3 zgodni co do tego,
ze zmiany klimatu s powodowane dzialalnoscig czlowieka. 4. Pojawienie sie niektérych
wirusow jest skutkiem dziatalnosci cztowieka. 5. Prosze okresli¢c w skali od 1 (zdecydo-
wanie si¢ nie zgadzam) do 5 (zdecydowanie si¢ zgadzam), na ile zgadza si¢ Pani/Pan
7z ponizszym stwierdzeniem: Zmiana temperatury na Ziemi o kilka stopni nie powoduje
istotnych skutkéw”.
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zdecydowanie wieksza $wiadomosé klimatyczng niz przecietny Polak™ Co
ciekawe, z naszych badan wynika réwniez, ze poziom wiedzy uczniéw w tym
zakresie jest nizszy niz poziom wiedzy nauczycieli®. Wyniki te demitolo-
gizuja opinie o rzekomym dobrym przygotowaniu uczniéw do zycia w rea-
liach kryzysu klimatycznego i istotnej roli mlodych ludzi w edukowaniu
starszych pokolen.

Wiedzy polonistow powinna towarzyszy¢ potrzeba jej przekazywania.
Dlatego jedno z najistotniejszych twierdzen, ktore pojawilo sie w ankiecie
i do ktérego respondenci mieli sie ustosunkowa¢, zwigzane bylto z poczuciem
odpowiedzialnosci badanych za ksztaltowanie postaw proekologicznych ucz-
niéow (wykres 1).

Wykres 1. Odpowiedzi respodentéw na pytanie: ,Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem,
ze nauczyciele polonisci (obok nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych) powinni
czu¢ sie odpowiedzialni za ksztalttowanie postaw proekologicznych u uczniow?".

4% 9%
(]

90%

M tak nie M nie mam zdania

12 Warto zaznaczy¢, ze poziom wiedzy Polakéw dotyczacej katastrofy klimatycznej i zmian
klimatu wzrasta. Jak wynika z badan CBOS, w 2009 r. tylko 65% dorostych Polakéw
(n = 971) uznawalo, ze zmiany klimatu sa spowodowane przede wszystkim dzialalnoscia
czlowieka, w 2014 r. natomiast bylo to 71% badanych (n = 912), a w 2018 1. - trzy czwar-
te respondentéw (n = 991). Por. Glowacki, 2018; zob. réwniez Global Compact Network
Poland, Know-How Hub. Centrum Transferu Wiedzy, 2021.

13 Niemal wszyscy badani nauczyciele (96,67%) uwazali, ze ludzie s3 odpowiedzialni za zmia-
ny klimatu. Tego samego zdania jest 95% badanych rodzicow i 86,39% badanych uczniéw
(Guzy, Ochwat, 2022a, 2022b). Wigkszos¢ badanych nauczycieli (94,17%) zgadza sie z tym,
ze globalne ocieplenie spotegowane emisjg gazow cieplarnianych jest faktem, taka samg
opini¢ wyrazilto 92% badanych rodzicow i 75,71% uczniéw (Guzy, Ochwat, 2022a, 2022b).



Zdecydowana wigkszos¢ badanych nauczycieli (108 oséb, 90%) uwazata,
ze polonisci powinni czué sie odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw pro-
ekologicznych uczniéw. Tylko 4% pedagogéw (5 osob) miato odmienne zdanie.

Odpowiedzialnos¢ jest nie tylko cechg osobowosciows, ale takze wskaz-
nikiem postawy moralnej (zob. Tchorzewski, 1994: 45-51). W hierarchii etyki
srodowiskowej odpowiedzialnos¢ jest lokowana na szczegdlnie wysokiej pozy-
¢ji w wymiarze zaréwno jednostkowym, jak i grupowym, a nawet - co wazne
z punktu widzenia przetrwania czlowieka i innych istot zywych - pokole-
niowym (Tyburski, 2013: 146). Dotyczy otwarcia si¢ nie tylko na swiat ludzi,
lecz takze na Srodowisko jako podmiot naszej odpowiedzialnosci. W poje-
cie to wpisane sg zobowigzanie oraz gotowos¢ do poniesienia konsekwencji
wlasnych dzialan i zaniechan (Tyburski, 2013: 149). Jak wynika z naszych
badan, nauczyciele polonisci w szczegdlny sposob rozumiejg swoja powinnosc
do wychowywania mlodych ludzi w zgodzie z wartosciami ekologicznymi, na
ktérych mozna budowad nowg rame srodowiskowej edukacji humanistycz-
nej. Powinnosci nauczycieli byty wielokrotnie poddawane naukowej refleksji,
wskazywano réwniez na te, ktore majg zwiagzek z ksztaltowaniem postaw pro-
ekologicznych, np. ksztaltowanie pozadanych wartosci moralnych, wychowa-
nie dla przyszlosci, dobro spoteczne jako wartos¢ nadrzedna w stosunku do
dobra wlasnego czy zaangazowanie spoteczne (Moleszak, Tchorzewski, Woto-
szyn, 1994: 105-106).

Nauczycieli poproszono takze o ustosunkowanie sie do stwierdzenia:
,Ksztattuje postawy proekologiczne uczniéw na niektérych lekcjach jezyka
polskiego”. Wyniki badan w tym zakresie zaprezentowano na wykresie 2.

Zdecydowana wigkszos¢ polonistow (107 osob, 89%) uwazata, ze na wybra-
nych lekcjach jezyka polskiego ksztattuje postawy proekologiczne u swoich
uczniow. Odmiennego zdania bylo tylko 4% badanych (5 oséb).

Przypomnijmy, ze ,postawa (attitude) czlowieka wobec jakiegos obiek-
tu (osoby, przedmiotu, zdarzenia, idei) to wzglednie trwala tendencja do
pozytywnego lub negatywnego warto$ciowania tego obiektu przez czlowie-
ka” (Wojciszke, Dolinski, 2008: 336). Na lekcjach jezyka polskiego odbywa-
ja sie - inspirujgce do weryfikacji pogladow i ksztattujace swiadomosé ucz-
niéw - wymiany mysli, rozmowy o emocjach, prezentacje wzorcéw bohateréw
literackich. Nauczyciele tego przedmiotu dysponujg stosownymi narzedzia-
mi do wprowadzania zmiany postaw wsréd miodych - stuza temu teksty
kultury, literatura, film, fotografia, rzezba oraz odpowiednie metodologie,
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ktore stwarza ,nowa humanistyka” (por. Czaplinski, 2017; Nycz, 2017a, 2017b),
a w jej ramach humanistyka srodowiskowa czy humanistyka zaangazowa-
na. Jak dowodza wyniki uzyskanych badan, polonisci sg swiadomi tego, ze
na lekcjach ich przedmiotu mozliwe jest ksztatltowanie postaw proekologicz-
nych i proklimatycznych. Potwierdzaja to przywotane odpowiedzi responden-
téw. Analiza uzyskanych odpowiedzi wskazuje, ze nauczyciele maja poczucie
sprawczosci, wierzag w skutecznos$¢ swoich dzialan, co niewatpliwie pozytyw-
nie wplywa na motywacje¢ polonistow do dziatania (Rotter, 1990), a nawet -
wydaje sie - stwarza szanse na wyjscie z marazmu antropocenu", zagraza-
jacego aktywnemu dzialaniu w obliczu bezprecedensowego planetarnego
kryzysu srodowiskowego.

Wykres 2. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Czy zgadzasz sie ze stwierdze-
niem: ,Ksztaltuje postawy proekologiczne uczniéow na niektorych lekcjach jezyka
polskiego?".
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14 Na wyjscie z marazmu antropocenu zwraca uwage Ewa Binczyk (2018) w ksiazce Epo-
ka cztowieka. Retoryka i marazm antropocenu. Termin antropocen, rozumiany jako epoka
cztowieka, zostal uzyty na okreslenie obecnej epoki geologicznej, w ktorej obserwujemy
ingerowanie czlowieka w procesy geologiczne planety (por. Binczyk, 2018: 12). Wedtug
Paula Crutzena i Eugenea F. Stoermera antropocen rozpoczal sie¢ w drugiej poto-
wie XVIIT w. (podajemy za: Binczyk, 2018: 11). Data ta zbiega si¢ z zaprojektowaniem
przez Jamesa Watta maszyny parowej (1784). Niektérzy badacze poczatku antropocenu
upatrujg duzo wczesniej - w czasach intensywnego rolnictwa czy w okresie kolonizacji
(por. Hickel, 2021).
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W badaniu szukatySmy odpowiedzi na pytanie o to, w jaki sposéb nauczy-
ciele mogg wplywaé na postawy ucznidéw. Jedno z pytan miato na celu spraw-
dzenie, czy zdaniem polonistéw czytanie literatury i innych tekstow kultury
moze by¢ pomocne w ksztaltowaniu postaw proekologicznych. Wykres 3. pre-
zentuje wyniki badan w tym zakresie.

Wykres 3. Odpowiedzi respodentdéw na pytanie: ,Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem,
ze czytanie literatury i innych tekstéw kultury moze by¢ jednym ze sposobéw ksztat-

towania wsrdéd uczniéw odpowiedzialnych postaw proekologicznych?”.

3%

4%

M tak nie M nie mam zdania

Zdaniem wigkszosci badanych (112 0sob, 93%) czytanie literatury i innych
tekstéw kultury moze by¢ jednym ze sposobow ksztattowania wsréd uczniéw
odpowiedzialnych postaw proekologicznych. Z takim twierdzeniem nie zga-
dzalo si¢ tylko 4% nauczycieli (5 osob), a 3% badanych (3 osoby) nie mialo
opinii na ten temat.

Zaréwno analiza przykltadéw zachowan bohateréw literackich, ich wypo-
wiedzi, emocji, jak i metody, takie jak dyskusja czy drama, daja mozliwos¢
angazowania poznawczego i emocjonalnego, co pozwala w sposdb faktyczny
przyczyniaé sie do ksztattowania oraz zmiany postaw. Warto podkreslié, ze to
wlasnie opowiesci oraz narracje najsilniej i najglebiej oddziatujg na sposdb
percypowania rzeczywistosci. Odzwierciedlajg postrzeganie swiata, a dzieki
utozsamianiu sie z nimi ksztaltujemy swoje przekonania.

Zadatysmy rowniez pytanie o to, jakie mozliwosci dajg polonistom doku-
menty o$wiatowe, lista lektur oraz podreczniki do nauki jezyka polskiego.
Wyniki badan prezentuje wykres 4.

Anna Guzy, Magdalena Ochwat: Czy mozliwe jest ksztaltowanie postaw proklimatycznych na lekcjach jezyka polskiego? Wyniki badan...

105



Rozpoznania. Zielone podreczniki i programy nauczania / Diagnoses. Green textbooks and curricula

106

Wykres 4. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem,
ze podstawa programowa przedmiotu jezyk polski i zawarta w niej lista lektur umoz-

liwiajg wprowadzanie tematéw zwigzanych z kryzysem klimatycznym?".

\
N

M tak nie M nie mam zdania

Nauczyciele mieli zréznicowane poglady na temat mozliwosci wprowa-
dzania tematéw zwigzanych z kryzysem klimatycznym z wykorzystaniem
obowigzujacych podrecznikéw i lektur - réznice procentowe miedzy grupa-
mi udzielajgcymi réznych odpowiedzi byly niewielkie. Najwiecej badanych
(46 o0sd6b, 38%) byto zdania, ze sa takie mozliwosci, tylko troche mniej bada-
nych (41 oséb, 34%) mialo odmienng opini¢; pozostali nie zajeli stanowiska.

Nauczyciel tworczy, zainteresowany przekazywaniem tresci o okreslonej
tematyce znajdzie mozliwos¢ jej przyblizenia uczniom. Wida¢ jednak, ze przy-
najmniej czes¢ polonistow potrzebuje precyzyjnych wskazan i jednoznacz-
nych rekomendacji. Tymczasem szkolna edukacja polonistyczna, oparta na
aktualnych dokumentach oswiatowych, dotychczas obowigzujacych podrecz-
nikach i budowanej wokoét nich refleksji metodologicznej nie stwarza wielu
mozliwosci uczenia na lekcjach jezyka polskiego o zmianach klimatycznych
i degradacji srodowiska przez czlowieka. Dzi§ wprowadzanie tresci klima-
tycznych i srodowiskowych odbywa sie ,tylnymi drzwiami”, bez systemowych
zmian. W preambule podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej czytamy wprost:

Szkota dba o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku
dla drugiego czlowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla srodowiska przyrod-

niczego, w tym upowszechnia wiedze o zasadach zréwnowazonego rozwoju,



motywuje do dzialan na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zaintereso-

wanie ekologia.
(Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego z komentarzem.
Szkota podstawowa. Jezyk polski, [2018])

Tresci nauczania te idee jednak pomijajg, a jedno zdanie w preambule
to stanowczo za matlo, by nauczyciele czuli sie w obowigzku uwzglednienia
tematyki ekologicznej na lekcjach jezyka polskiego. Ministerstwo Eduka-
¢ji i Nauki w dokumencie Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej
panstwa w roku szkolnym 2021/2022 jako jeden z takich kierunkéw wskazato:
,Wzmocnienie edukacji ekologicznej w szkotach. Rozwijanie postawy odpo-
wiedzialnosci za srodowisko naturalne” (Ministerstwo Edukacji i Nauki,
2021). Od roku szkolnego 2022/2023 wprowadzono réwniez nowy przedmiot:
historia i terazniejszos¢ (HiT), ktérego realizacja raczej nie podniesie pozio-
mu edukacji proklimatycznej w polskiej szkole.

Nauczycieli jezyka polskiego zapytalySmy réwniez o to, czy w uzywa-
nym przez nich podreczniku sg tematy zwigzane z edukacja dla klimatu. Na
wykresie 5. zaprezentowano uklad odpowiedzi na to pytanie.

Wykres 5. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Czy w uzywanym przez Ciebie

podreczniku sg tematy zwigzane z edukacja dla klimatu?".

13%

20%

17%
.,\////.
50%
M tak nie  Mnie mam zdania M brak odpowiedzi

Tylko 20% badanych (24 osoby) uznalo, Ze w uzywanym przez nich pod-
reczniku znajduja sie tematy zwiazane z edukacja dla klimatu (por. Niespo-
rek-Szamburska, Przybyla, 2021). Polowa nauczycieli (60 oséb) zauwaza, ze
tresci tego typu nie ma w podrecznikach, z ktorych korzystaja (17% badanych).
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Nie potrafito jednoznacznie ustosunkowac sie do tej kwestii 20 0séb (16,67%),
a 16 osob (13%) nie udzielito odpowiedzi na to pytanie. Brak tresci klimatycz-
nych w podstawowym dokumencie o§wiatowym - w podstawie programowej -
skutkuje stabg ich reprezentacja w podrecznikach. Trudno tez zwracaé uwage
na pewne tre$ci w procesie ksztalcenia, jesli sporadycznie lub bardzo rzadko
pojawiaja sie one w podreczniku, poniewaz ,pierwszym warunkiem skutecz-
nego oddzialywania przekazu jest oczywiscie jego zauwazenie przez odbiorce”
(Wojciszke, Dolinski, 2008: 346).

Respondentéw poproszono takze o wskazanie zrédet realizowanych przez
nich tematéw w obrebie edukacji proklimatycznej - i inspiracji wtasnych,
i tresci zawartych w podrecznikach (zob. tabela 1.).

Nauczyciele polonisci dostrzegaja potrzebe i mozliwosci pobudzania
przez teksty wchodzace do kanonu lektur problematyki zréwnowazonego
rozwoju, sprawiedliwej transformacji. Opierajac sie na dawnych tekstach kul-
tury, pokazuja, jak zy¢ jako biowspdlnota na planecie o ograniczonych zaso-
bach. Zauwazenie tego aspektu przez badanych ma odzwierciedlenie chocby
w ich propozycji lektury Ludzi bezdomnych Stefana Zeromskiego jako krytyki
gospodarki rabunkowej, w dostrzezeniu problemu natura kontra cywilizacja
w Lalce Bolestawa Prusa, w mozliwosci rozmowy na temat zréwnowazonego
transportu i podrézowania z odwotaniem do Kordiana Juliusza Stowackiego,
w ujeciu metafory szklanych doméw (Przedwiosnie S. Zeromskiego) jako prze-
strzeni do poruszania watkéw budownictwa pasywnego, w podjeciu tematu
pracy w fabryce cygar w Ludziach bezdomnych jako punktu wyjscia dyskusji
na temat sprawiedliwej transformacji i produkcji ubran w dzisiejszych fabry-
kach, a takze zanieczyszczenia wody i gospodarki rabunkowej w sosnowiec-
kich kopalniach.

Profilowanie literatury i wlaczanie do dyskusji na lekcjach jezyka polskie-
go rozmaitych, nowych kontekstéw przez poszukiwanie ,miejsc wspélnych”
tego, co ,kiedys”, i tego, co ,dzis", stawia przed szkolng polonistyka kolejne
wyzwania®. Taki sposob pracy z tekstami moze okazac sie niezwykle inspi-
rujacy dla ucznidéw i nauczycieli - lektura staje sie pretekstem do duzo szer-
szych i glebszych rozwazan.

15 O tych wyzwaniach zob. Ochwat, 2020a, 2020b; por. réwniez ,Paidia i Literatura” 2021,
nr 3 (numer poswigcony tematowi katastrofy klimatycznej i nadziei).



Tabela 1. Edukacja proklimatyczna w szkole - tematy wlasne nauczycieli jezyka

polskiego lub zainspirowane tresciami z podrecznika i innymi materiatami. Wyniki

badan ankietowowych

. Zro.dlo" Szkola podstawowa Szkola ponadpodstawowa
inspiracji
Rozdzialy klasa V: Ocalmy Ziemie! Mit o ztotym wieku

w podreczniku
do ksztalcenia

(wydawnictwo GWO)
klasa V: Chrorimy nasze srodowisko

(wydawnictwo Nowa Era)
Polska wies arkadig

literackiego (wydawnictwo GWO) (Piesni J. Kochanowskiego)
klasa VII: Rewolucja enerdetyczna (wydawnictwo Nowa Era)
(wydawnictwo WSiP) Renesansowy wzdr gospodarza
(wydawnictwo Nowa Era)
Lektury Maty Ksigze (troska o planete) J.R.R. Tolkien, Hobbit (analiza
Biblia (stworzenie ziemi Swiata przedstawionego, las jako
i cztowieka, opis ogrodu Eden, zrédlo tajemniczosci/zagadki/
Ksiega Rodzaju - stworzenie zaskoczenia)
$wiata) B. Prus, Lalka (wynalazki
J. Kochanowski, Fraszki ekologiczne, krytyka arystokracji
(Na lipe, Do gor i laséw), jedzacej wodorosty)
Piesni (Piesn IX, Czego chcesz od | J. Stowacki, Kordian (podroze,
nas Panie) zrownowazony transport)
mit o Demeter i Korze S. Zeromski, Ludzie bezdomni (praca
A. Mickiewicz, Switezianka, Stepy w fabryce cygar a dzisiejsze
Akermanskie fabryki, np. ubran, problem
czystej wody, analiza opiséw
gospodarki rabunkowej)
S. Zeromski, Przedwiosnie
(mit o szklanych domach
a budownictwo pasywne)
Z. Herbert, cykl Pan Codito
K. Przerwa-Tetmajer, Melodia mgiel
nocnych
Lekcje list oficjalny - pisanie prosby do analiza plakatu - plakat
z zakresu wladz o koce dla schroniska / proekologiczny, analiza plakatu

nauki o jezyku

zorganizowanie konkursu
ekologicznego / przygotowanie
kubléw na $smieci;

analiza plakatu ekologicznego

ekologicznego

Inne

wypoczynek w XXI wieku -
analiza obrazow
przedstawiajacych odpoczynek
na tonie natury

wypoczynek w XXI - analiza
obrazéw przedstawiajacych
odpoczynek na lonie natury;

wywiady z M. Atwood, np. Natura
nie zapomina
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W Dbadaniu szukatySmy rowniez odpowiedzi na pytanie, czy nauczycie-
le proponujg uczniom dodatkowe dziatania. ZadalySmy pedagogom pytanie
o to, czy prowadzg aktywno$é pozalekcyjng, ktéra uwzglednia réwniez tema-
tyke zwigzang z edukacjg dla klimatu, np. konkursy, kota, kluby dyskusyj-
ne, gazetke szkolng, prelekcje, wolontariat, happeningi, debaty itd., proszac
o zaznaczenie jednej z odpowiedzi: tak lub nie. Na wykresie 6. zaprezentowa-
no uzyskane wyniki badan w tym zakresie.

Wykres 6. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Czy prowadzisz aktywnosé po-
zalekcyjng, ktéra uwzglednia réwniez tematyke zwigzang z edukacjg dla klimatuy,
np. konkursy, kota, kluby dyskusyjne, gazetka szkolna, prelekcje, wolontariat, happe-
ningi, debaty itd?".

Zdecydowana wiekszos¢ badanych (83 osoby, 69%) nie proponuje ucz-
niom aktywnosci pozalekcyjnych, ktére uwzglednialyby tematyke zwigzana
z edukacja dla klimatu, natomiast 31% polonistéw (37 oséb) takie dziatania
organizuje i prowadzi.

Badani zostali poproszeni o doprecyzowanie odpowiedzi (wskazanie kon-
kretnych rodzajow aktywnosci). Jako proponowane przez siebie dzialania
wymienili: gazetki szkolne, konkursy, quizy, akcje organizowane w szkole
i poza nig, zajecia dodatkowe / pozalekcyjne, takie jak kola zainteresowan,
kluby dyskusyjne, warsztaty, przedstawienia teatralne.

Nauczycieli jezyka polskiego poproszono réwniez o udzielenie odpowiedzi
na pytanie, czy realizujg projekty miedzyprzedmiotowe zwigzane z edukacja
dla klimatu (wykres 7).



Wykres 7. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Czy realizujesz projekty miedzy-

przedmiotowe zwigzane z edukacjg dla klimatu?".

88%

— g :

W tak nie

Wigkszos¢ nauczycieli (106 osob, 88%) oswiadczyta, Ze nie realizuje pro-
jektow miedzyprzedmiotowych zwigzanych z edukacjg dla klimatu; pozostali
(14 0sdb, 12%) deklarowali, ze realizuja takie projekty we wspétpracy z nauczy-
cielami przyrody oraz plastyki. Warto nadmienié, ze wsréd rekomendacji
polonistéw dotyczacych edukacji dla klimatu sformutowanych dla osrodkéw
akademickich i Ministerstwa Edukacji i Nauki znalazlo sie wprowadzenie
korelacji miedzy przedmiotami. Réwniez rodzice, odpowiadajac na pytanie
o to, jak powinna wyglada¢ optymalna edukacja klimatyczna, proponowali
Sciezki miedzyprzedmiotowe i realizacje dziatann w zespotach projektowych
(Guzy, Ochwat, [2021]: 51-52).

W puli odpowiedzi na pytanie ankietowe: ,Jak wprowadza Pani/Pan tres-
ci zwigzane z edukacjg proekologiczng na lekcjach jezyka polskiego?” znala-
zlo sie szes¢ odpowiedzi oraz pole Inne, w ktorym polonisci mogli wpisac swo-
je propozycje. Badani mogli zaznaczy¢ dowolng liczbe odpowiedzi. Wykres 8.
prezentuje uzyskane wyniki badan w tym zakresie.

Najliczniejsza grupa badanych stwierdzila, ze wprowadza tresci zwigzane
z edukacjg ekologiczng poprzez motywowanie uczniow do mowienia na tema-
ty zwigzane ze Srodowiskiem (33%), kolejnych 26% respondentéw przyznato,
ze zacheca mtodziez do pisania na ten temat. Lektury w duchu humanistyki
ekologicznej proponuje uczniom 19% badanych, natomiast 8% oferuje zajecia
dodatkowe poswiecone lekturze i analizie tekstéw zwigzanych z humanis-
tyka ekologiczng. Organizowanie konkurséw szkolnych i miedzyszkolnych
zadeklarowalo zaledwie 3% badanych nauczycieli jezyka polskiego. Tylko
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8% respondentéw uznalo, ze nie wprowadza tresci zwigzanych z edukacja
proekologiczng na lekcjach jezyka polskiego.

Wykres 8. Odpowiedzi respondentéw na pytanie: ,Jak wprowadza Pani/Pan tresci
zwigzane z edukacjg proekologiczna na lekcjach jezyka polskiego?”.

3%
8%

8%

3%

M proponuje lektury w duchu humanistyki ekologicznej
m zachecam do pisania na tematy zwigzane ze Srodowiskiem
M zachecam do rozwijania umiejetnosci mowienia na tematy zwigzane ze srodowiskiem
MW organizuje konkursy szkolne i miedzyszkolne na tematy ekologiczne
proponuje zajecia dodatkowe skupione na lekturze tekstow zwigzanych z humanistyka ekologiczng
B nie wprowadzam tresci zwigzanych z edukacja proekologiczng na lekcjach jezyka polskiego

Hinne

Nauczyciele oprocz szans i mozliwosci dostrzegali takze trudnosci, ktére
wplywaja na sposoby prezentowania podczas lekcji jezyka polskiego tresci
zwigzanych ze zmianami klimatu prowadzacymi do kryzysu klimatycznego.
Zwracali uwage przede wszystkim na to, ze aby moéc realizowal postulaty
humanistyki ekologicznej, potrzebuja:

1. Modyfikacji procesu dydaktycznego na poziomie instytucjonalnym: wiek-
szej liczby godzin jezyka polskiego®, swobody w doborze tresci, zmiany

16 Niewiele ponad polowa badanych (61 0séb) uznata, ze na lekcjach jezyka polskiego nie ma
czasu na realizowanie tematéw zwigzanych z edukacja dla klimatu.



4.

w zakresie listy lektur, nauczania interdyscyplinarnego, podniesienia ran-
gi tematyki ekologicznej w szkole, w tym na lekcjach jezyka polskiego.
Doksztalcania sie - przygotowania merytorycznego i metodologicznego
oraz poszerzenia wiedzy i $wiadomosci.

Odwagi"”, motywacji do dziatania i inspiracji, a takze ciekawych i dobrze
opracowanych materiatéow edukacyjnych.

Odpolitycznienia kwestii zwigzanych z ekologig™.

Whioski z przeprowadzonych badan

Jak wskazuja wyniki badan ankietowych, nauczyciele polonisci:

1
2.

Maja wihasciwg i aktualng wiedze na temat zmian klimatu.

Stosujg roznorodne metody i formy pracy oraz realizujg na lekcjach jezy-
ka polskiego tematy z zakresu zmian klimatu - podczas lekcji zaréwno
literacko-kulturowych, jak i jezykowych.

Potrafia wymieni¢ przyklady tekstéw literackich, ktére moga stanowic
przyczynek do rozmowy na temat zmian klimatu, gospodarki rabunkowej
czy krytyki konsumpcjonizmu.

Czuja si¢ odpowiedzialni za ksztaltowanie postaw proekologicznych
uczniow.

W réznym stopniu proponuja uczniom dodatkowe aktywnosci o tematyce
proekologicznej.

Widza réznorodne trudnosci w zakresie swobodnego przedstawiania
problematyki zmian klimatu na lekcjach jezyka polskiego, w szczegdlno-
$ci wskazujg na brak czasu, problemy w dostepie do réznorodnych mate-
riatéw edukacyjnych, wlasne ograniczenia, a takze uznawanie tego typu
tresci za zbedne podczas lekgji jezyka polskiego.

Na lekcjach jezyka polskiego mozliwe jest ksztaltowanie odpowiedzialnych

postaw proekologicznych i proklimatycznych. Realizacja postulatu ksztatto-

wania postaw proekologicznych uczniéw szkét podstawowych i ponadpod-

stawowych bedzie mozliwa, jesli ministerstwo zapewni pedagogom witasciwe

17

18

Na obawy o odebranie przez uczniéw wprowadzania tresci o tematyce ekologicznej jako
dziatania kontrowersyjnego wskazuje 18,33% badanych (21 osob).

Zestawienie stanowi syntetyczne podsumowanie uzyskanych wynikéw badan. Szczegoto-
wy opis barier i trudnosci: Guzy, Ochwat, [2021]: 53-63.
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materialy dydaktyczne, jak réwniez ponownie uczyni z polonistow ,gospoda-
rzy kanonu lektur” (termin za Zenonem Uryga). Badani nauczyciele propono-
wali uczniom rozmaite formy samorozwoju w zakresie edukacji dla klimatu,
nie ograniczali sie wylacznie do realizacji obowigzkowych godzin lekcyjnych,
co wiecej — sami deklarowali che¢ dalszego ksztalcenia, rozwijania warszta-
tu dydaktycznego. W ramach edukacji uniwersyteckiej, na etapie tworzenia
Sciezek ksztalcenia, warto wzmacniaé wiedze przysztych polonistow z zakre-
su stosowania metodologii humanistyki Srodowiskowej oraz przekazywac
im fakty o kryzysie klimatycznym, ale tez ksztalci¢ odpornos¢ psychiczng
nauczycieli - odporno$é na nowe zjawiska, takie jak solastalgia®, leki kli-
matyczne, depresje klimatyczne (zob. Budziszewska, Kalwak, 2022: 171-182).
Warto réwniez umacnia¢ nadzieje*® - tak wazng w czasach kryzysowych,
w jakich przyszto nam zy¢.
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Abstract: Ecological crisis researchers emphasize the need to work on changing people’s
environmental awareness. Pro-climate education of young generations becomes a necessity.
The paper intends to define the level of involvement of Polish language education in educa-
tion for the climate. For this purpose, a qualitative analysis was performed of the framework
curriculum and of two series of textbooks for Polish as a native language for primary school
students (published by Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne and Nowa Era). The findings
show that the amount of content conducive to pro-climate education expressed explicitly,
including pro-ecological activities in tasks and exercises for students, is scarce in both series
of textbooks. The analysis also shows that the educational document and the textbooks offer

*

Pierwsza wersja tekstu zostala opublikowana w: ,Postscriptum Polonistyczne” 2021,
nr 2 (28), https://doi.org/10.31261/PS_P.2021.28.02.

119


https://orcid.org/0000-0001-9935-6733
https://orcid.org/0000-0001-8924-3102
https://doi.org/10.31261/PS_P.2021.28.02

Rozpoznania. Zielone podreczniki i programy nauczania / Diagnoses. Green textbooks and curricula

120

much more potential: the curriculum contains items that draw attention to the relationship
between the word and the world. Profiling environmental tasks have not been provided in
the case of many works present in the textbooks. Therefore, to make sure education for the
climate is present in the content and in students’ activities, it is essential to involve and prepa-
re the teacher for the role that involves extracting potential pro-ecological opportunities from
the curriculum and from the texts.

Keywords: education for the climate, core curriculum, Polish language textbook, environmen-
tal education, pro-climate tasks, profiled perception of text

Abstrakt: Badacze kryzysu ekologicznego podkreslaja koniecznosé pracy nad zmiang $wia-
domosci ekologicznej ludzi. Koniecznoscia staje si¢ wychowanie proklimatyczne mlodych
pokolen. Zamiarem autorek jest okreslenie poziomu zaangazowania ksztalcenia polonistyczne-
go w edukacje dla klimatu. W tym celu autorki dokonuja analizy jakosciowej planu ramowego
z jezyka polskiego, a takze dwéch serii podrecznikéw do jezyka polskiego (jako ojczystego)
dla uczniéw szkoly podstawowej (Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych oraz Nowej Ery).
Whioski wskazuja, ze tresci sprzyjajacych edukacji proklimatycznej wyrazonych eksplicytnie,
a takze dziatan proekologicznych w zadaniach i ¢wiczeniach dla uczniéw jest w obu seriach
podrecznikéw niewiele. Analiza pokazata takze, ze dokument oswiatowy i podreczniki niosa
znacznie wiecej potencjalnych mozliwosci w tym zakresie: podstawa zawiera tresci zwracajace
uwage na relacje pomiedzy stowem a $wiatem, w ksigzkach wiele utworéw nie zostalo obu-
dowanych profilujacymi zadaniami enwiromentalnymi. By zatem edukacja dla klimatu byla
obecna w tresciach i dzialaniach ucznidw, istotne jest zaangazowanie i przygotowanie nauczy-
ciela do roli osoby wydobywajacej z programu i tekstéw potencjalne proekologiczne mozliwosci.

Stowa kluczowe: edukacja dla klimatu, podstawa programowa, podrecznik do jezyka polskie-
go, edukacja ekologiczna, zadania proklimatyczne, profilowany odbidr tekstu

Badacze symptomatologii kryzysu ekologicznego podkreslajg koniecznosé
pracy nad zmiang $wiadomosci ekologicznej ludzi. Ten rodzaj postulatéow
znajduje odzwierciedlenie w wytycznych miedzynarodowych i krajowych
gremiow, a takze w ustawach ministerstw edukacji, zalecajacych dziata-
nia ksztaltujace postawy dzieci i mtodziezy wobec srodowiska naturalnego
(por. Agenda 21, 1993; Keating, 1993; Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej,
1997, art. 74; Swiatowa Karta Przyrody - ONZ, 1982; Przez edukacje do zréwno-
wazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, 2001; Narodowy
Program Edukacji Ekologicznej, 2002").

1 W Polsce w ramach ksztalcenia szkolnego i pozaszkolnego oraz réznych form dosko-
nalenia zawodowego podstawe realizacji edukacji ekologicznej (Srodowiskowej) stanowi
strategia Przez edukacje do zrownowazonegdo rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekolo-
gicznej (2001) oraz Narodowy Program Edukacji Ekologicznej (2002), ktore powstaly jako
efekt realizacji zalecen Agendy 21 (Rio de Janeiro 1992). W 1995 1. na mocy porozumienia



To bowiem edukacja, zwlaszcza humanistyczna, moze sie sta¢ - jak napi-
sala Magdalena Ochwat (2020: 48) - ,spirytus movens przemiany” czlowieka
z homo sapiens w homo ecologicus. Takie myslenie o edukacji przekazuje bar-
dzo wazna role do odegrania nauczycielom, jako Ze polski model edukacji
ekologicznej realizuje podejscie multidyscyplinarne, wiaczajace tresci pro-
ekologiczne w programy roznych przedmiotéw (Skubata, 2010: 5-39). Dzia-
tan dydaktycznych w tym zakresie nauczyciele (w tym polonisci) nie opieraja
jednak na wlasnych doswiadczeniach i wiedzy, ale odnoszg je do dokumentu,
ktoéry wplywa na ksztalt wszelkich aktywnosci podejmowanych w szkole - do
podstawy programowej.

Dokument ten ma forme rozporzadzenia ministra edukacji narodo-
wej. TreSci podstawy stanowig zatem prawo obowigzujace w placéwkach
o$wiatowych. Znaczacymi pomocami dookreslajacymi material nauczania
staja sie takze podreczniki - pisane zaréwno dla ucznia, jak i dla nauczy-
ciela. Istotne dla edukacji ekologicznej bedg wiec cele i tresci w nich zawar-
te. Analizie poddano dokument w postaci planu ramowego oraz dwie serie
podrecznikow.

Pierwsze pytanie, jakie zadaly sobie autorki, rozpoczynajac analize doku-
mentéw oswiatowych dotyczacych nauczania jezyka polskiego, brzmiato:
Czym wlasciwie jest edukacja ekologiczna/edukacja dla klimatu - w ekologii
rozumianej jako ochrona srodowiska i pewien sposéb Zycia, a nie dziedzina
biologii badajgca wzajemne stosunki miedzy organizmami a otaczajacym je
srodowiskiem? Towarzyszylo temu pytanie: Na ile edukacja polonistyczna
moze sie przystuzy¢ edukacji/stac sie edukacja dla klimatu?

Poczatkowe (przed rozpoczeciem badan) zalozenie wskazywalo na dosé
intuicyjne podejscie do rozumienia pojecia ,edukacja (polonistyczna) dla Kli-
matu” jako edukacji, ktora ma zmienia¢ postawy (odpowiedzialnos¢, wrazli-
wos¢), budowaé swiadomos¢ (uzaleznienia od przyrody) i zacheca¢ do dzia-
lania (zmiany stylu zycia, umiarkowania). Nie jest wiec istotne, by edukowac

zawartego pomiedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej a Ministerstwem Ochrony
Srodowiska, Zasobéw Naturalnych i Lesnictwa rozpoczeto prace nad przygotowaniem
Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej (Przez edukacje do zrownowazonego rozwoju. Naro-
dowa Strategia Edukacji Ekologicznej, 2001). Dokument identyfikuje i hierarchizuje gtéwne
cele edukacji srodowiskowej. Jednym z podstawowych zapiséw Strategii jest zalozenie, iz
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w zakresie botaniki czy hydrologii. Do budowania postaw szacunku wobec
natury wiedza dotyczaca $wiata przyrody i zjawisk w nim zachodzacych nie
zawsze jest wykorzystywana. Uczenn moze doskonale nazywal gatunki drzew,
a jednoczesnie przedmiotowo traktowaé przyrode i prezentowaé postawe kon-
sumpcyjng. Edukacja polonistyczna moze sie sta¢ edukacjg dla klimatu, gdy
do przekazywania wiedzy i umiejetnosci polonistycznych dotozymy ksztatto-
wanie postaw wobec natury i zachowanie wartosci res omnium (dziedzictwa
calej ludzkosci). Ochrona przyrody nie musza si¢ zajmowac wylacznie przy-
rodnicy. Strategia Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju z 2005 1. méwi, ze
,EZR wymaga zmiany orientagji [..|, powinna jednoczesnie otworzy¢ drzwi na
wielo- oraz miedzydyscyplinarne badanie rzeczywistych sytuacji zyciowych”
(https://unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf: 6 [dostep:
1.03.2021]). Czy zatem dokumenty szkolne umozliwiaja nauczycielom polo-
nistom dobre wypelnienie roli edukatora ekologicznego? Czy pozwalaja na
wychowanie mlodego czlowieka wrazliwego i odpowiedzialnego za stan $ro-
dowiska naturalnego/przyrodniczego, w gotowosci do zmiany stylu zycia,
do umiarkowania? Czy wyraznie akcentujg wage ,Scistego uzaleznienia od
przyrody, od ustug przez nia wypelnianych™ (Skubala, 2010: 11-12). Orien-
tacja w treSciach zawartych w Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego
dla szkot podstawowych z 2017 1. pozwala na poczatek dostrzec w preambule
zapis zadowalajacy:

Szkota dba o wychowanie dzieci i mlodziezy w duchu akceptacji i szacun-
ku dla drugiego cztowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla srodowiska
przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze o zasadach zréwnowazone-
go rozwoju, motywuje do dzialan na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija
zainteresowanie ekologia®

(Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego z komentarzem.
Szkota podstawowa, 2018: 7)

2 Aby podkresli¢ range tematu, jakim jest edukacja ekologiczna, Ministerstwo Edukacji
Narodowej wprowadzito przepis, ktéry zobowigzuje nauczycieli wychowawcéw, aby juz
od 1 wrzesnia 2020 r. na zajeciach omawiali z uczniami najistotniejsze problemy klima-
tyczne i z zakresu ochrony $rodowiska (por. Tresci dotyczqce edukacji ekologicznej obecne
w polskich szkotach, 2020, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-eduka
cji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach [dostep: 1.03.2021)).


https://unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach

W planie ramowym dla edukacji wczesnoszkolnej wsréd aktywnosci orga-
nizowanych przez szkole odnaleziono organizacje zajeé:

wspierajacych dostrzeganie srodowiska przyrodniczego i jego eksploracje,
mozliwos¢ poznania wartosci i wzajemnych powigzan sktadnikéw srodowiska
przyrodniczego, poznanie wartosci i norm, ktérych zrodlem jest zdrowy eko-
system, oraz zachowan wynikajacych z tych wartosci, a takze odkrycia przez
dziecko siebie jako istotnego, integralnego podmiotu tego srodowiska.

(Podstawa programowa ksztalcenia ogéInego. I etap edukacyjny:
klasy I-1II - edukacja wczesnoszkolna, 2017: 19).

Pewne odniesienia do aspektéw edukacji ekologicznej mozna tez znalez¢
w tresciach przedmiotéw nauczania, takich jak przyroda, technika, biolo-
gia, chemia, co oznacza, ze w podstawie programowej z 2017 1. edukacja dla
klimatu stata sie domeng nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych, z rzad-
ko przenikajacymi do innych przedmiotéw tresciami EZR. Rzutuje to na jej
stosunkowo nisky skutecznos¢, gdyz jasny proekologiczny przekaz ucznio-
wie otrzymuja tylko z jednej strony. I rzeczywiscie - zapisy odnoszace sie
w podstawie dotyczacej jezyka polskiego juz nie sg tak budujace (Podstawa
programowa ksztalcenia ogélnedo z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk
polski, 2018). Zadnych bezposrednich odniesien do edukacji ekologicznej/
edukacji dla klimatu w niej nie znajdziemy. W okresleniu celéw ksztalce-
nia - w wymaganiach ogélnych w zakresie I czesci planu, czyli: Ksztalcenia
literackiedo i kulturowego... - znajduje sie punkt dotyczacy potrzeby rozwijania
warto$ci, m.in. szacunku, jednak sg to wartosci odnoszone jedynie do czlowie-
ka (nie ma mowy o ich powiazaniu z przyroda):

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacun-
ku dla cztowieka i kierowania sie tymi wartosciami.

(Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego z komentarzem.
Szkota podstawowa. Jezyk polski, 2018: 10)

W aktualnych dokumentach oswiatowych nie wpisano wprost tresci
umozliwiajacych ksztalcenie w zakresie zachowan przyjaznych srodowiskuy,
jednak mozna w nich wskazaé zapisy potencjalnie skierowane ,ku Ziemi”, jesli
tylko polonista swiadomie je powiagze z kilkoma z dziesieciu tez skutecznej
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edukacji ekologicznej, takimi jak taczenie zycia ludzkiego i przyrody w catos¢
zespojong wzajemnym szacunkiem?. Swiat bowiem jest przedstawiany za
pomocy jezyka, a wiec zwrdcenie uwagi na jezyk i sposob okreslania natury,
jej wyjatkowej roli i miejsca zajmowanego w niej przez cztowieka, okazywanie
jej szacunku - to zadanie dla polonisty.

Réwnie istotng teza, ktéra w naturalny sposéb wpisuje sie w realizacje
tresci Podstawy programowej.. z jezyka polskiego, jest punkt 7.: ,Waznym
elementem edukacji ekologicznej jest personifikacja” (Skubala, 2010: 31)4.
Ponownie dochodzi do polaczenia dziatan proklimatycznych z zadaniami
edukacji polonistycznej. W tym Swietle potencjalng wartos¢ dla budowania
w edukacji odpowiedzialnosci za losy planety zyskuja zapisy Podstawy
programowej... na temat:

1. Rozwijania szacunku [ucznia] dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania
$wiata i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

(IV Samoksztalcenie: 11)

W zakresie 1. Ksztalcenia literackiego i kulturowego (klasy IV-VI) takg war-
tos¢ ma zapis, ze uczen:

3 Chodzi przynajmniej o pierwsze cztery tezy: 1. Przyroda powinna by¢ przedstawiana jako
calos¢, wielka wspodlnota niezliczonych istot, powigzanych ze sobg na wiele sposobow.
2. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazda forma zycia jest wyjatkowa i spelnia
wazna role w przyrodzie. 3. Czlowiek winien by¢ ukazany jako integralna czes$¢ przyrody.
4. Wartoscia fundamentalng edukacji $rodowiskowej winien by¢ szacunek dla zycia we
wszelkiej postaci” (Skubata, 2010: 18-26).

4  Na wszystkich dziesigciu tezach (nawiazujacych, jak sadzimy, do mysli prekursora ety-

ki srodowiskowej, Alberta Schweitzera i jego etyki czci dla Zycia) powinna si¢ opiera¢ -
wedtug Piotra Skubaly - skuteczna edukacja ekologiczna. Oto one: 1. Przyroda powinna
by¢ przedstawiana jako catosé, wielka wspélnota niezliczonych istot, powigzanych ze sobg
na wiele sposobéw. 2. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazda forma zycia jest
wyjatkowa i spelnia wazng role w przyrodzie. 3. Czlowiek winien by¢ ukazany jako inte-
gralna czes¢ przyrody. 4. Wartoscig fundamentalng edukacji srodowiskowej winien by¢
szacunek dla zycia we wszelkiej postaci. 5. W procesie edukacji poznajemy prawa rzadzace
Swiatem zywym. 6. Uczac o przyrodzie, nie opieraj sie na strachu. 7. Waznym elementem
edukacji ekologicznej jest personifikacja. 8. Kazde dzialanie czlowieka naruszajace przy-
rode powinno by¢ poddane ocenie moralnej. 9. Edukacja ekologiczna jest dziedzing inter-
dyscyplinarng. 10. Edukacja ekologiczna powinna uczy¢, ze kazde, nawet najmniejsze dzia-
lanie, jezeli tylko stluzy dobru Ziemi, ma sens i jest potrzebne. Dziewigta teza podkresla
interdyscyplinarng realizacj¢ edukacji ekologicznej (Skubata, 2010: 18-37).



4) zna i rozpoznaje w tekscie literackim: epitet, poréwnanie, przenosnie, wyra-
zy dzwiekonasladowcze, zdrobnienie, zgrubienie, uosobienie, ozywienie |[..J;
14) nazywa wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst [..];

19) wyraza wlasny sad o postaciach i zdarzeniach.

(Tresci nauczania - wymagania szczegélowe...: 12).

Jesli wzigc¢ pod uwage wspomniane tezy, potencjalne mozliwosci dla edu-
kacji ekologicznej wnoszg tresci, w ktorych uczen:

3) okresla temat i gtowna mysl tekstu [..];
11) odnosi tresci tekstow kultury do wlasnego doswiadczenia;

(2. Odbior tekstow kultury: 13)

4) rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi

(IT Ksztatcenie jezykowe. 2. Zréznicowanie jezyka: 14)

1) tworzy spojne wypowiedzi w formach gatunkowych |[..J;

5) opowiada o przeczytanym tekscie [..;

7) tworzy opowiadania zwigzane z trescig utworu, np. dalsze losy bohatera,
komponowanie poczatku i zakonczenia na podstawie fragmentu tekstu

lub na podstawie ilustracji.
(IIT Tworzenie wypowiedzi. 2. Mowienie i pisanie: 15)

Potencjalne (dla edukacji ekologicznej) zagadnienia mozna odnalez¢ tak-
ze w tresciach dla klas VII-VIII. W wydzielonej czesci Ksztalcenia literackiego
i kulturowego beda to zakresy wskazujace, ze uczen:

9) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich odwotania do wartosci
uniwersalnych zwigzane z postawami spolecznymi, narodowymi, religijny-
mi, etycznymi i dokonuje ich hierarchizadji [..];

11) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich potrzebne konteks-
ty, np. biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny,

spoleczny.
(I Ksztatcenie literackie i kulturowe: 17-18)
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W realizacji zapisy te mogg by¢ potencjalnie zwigzane z edukacjg odpo-

wiedzialng za Ziemie. Wszystkie sg oparte na ksztalceniu jezykowym, ktére
wplywa na zatrzymany w umysle obraz $wiata, a wiec rzutuje takze na zmia-
ne postaw, swiadomos¢ i zachecanie do dzialania na rzecz zycia na Ziemi.

Potencjalne mozliwosci mozna tez zobaczy¢ w niektorych tytutach z listy

lektur obowigzkowych i uzupelniajacychs. Kilka z nich w nowym biowspélno-
towym odczytaniu ukazata Magdalena Ochwat (2020: 31-52).

Cho¢ ramowy plan nauczania jezyka polskiego - jak wykazata analiza pod-

stawy dla II etapu nauczania - zawiera pewne tresci dajace sie wykorzystac
w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, to autorzy i wydawcy podrecznikow
decyduja o ukonkretnieniu sposobu i zakresu pisania o nim, a takze o wypel-
nieniu potencjalnych zagadnien ekologicznym kontekstem lub przykladami
wlaczajagcymi w ksztalcenie polonistyczne idei edukacji proklimatycznej. Pod-
czas badan dwoch serii podrecznikéw zwrdcono uwage na to, gdzie, w jakim
nasileniu, a przede wszystkim w jakiej formie pojawiajg sie kwestie dotyczace
srodowiska i jak wartosciowano w nich przyrode.

Przeanalizowano serie dwoch wydawnictw:

Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych (WSiP) autorstwa Hanny
Dobrowolskiej i Urszuli Dobrowolskiej Jutro pdjde w swiat (klasa IV, War-
szawa 2017; klasa V, Warszawa 2018; klasa VI, Warszawa 2019) - w kom-
plecie z podrecznikami Ewy Nowak i Joanny Gawet Mysli i stowa (kla-
sa VII, Warszawa 2017; klasa VIII, Warszawa 2018);

Nowej Ery autorstwa Anny Klimowicz i Marleny Derlukiewicz Nowe sto-
wa na start! (klasa 1V, Warszawa 2017; klasa V, Warszawa 2018; klasa VI,
Warszawa 2019) oraz podreczniki Joanny Koscierzynskiej, Joanny Ginter,
Katarzyny ¥.ek, Natalii Bielawskiej, Joanny Kostrzewy, Joanny Krzemin-
skiej (klasa VII, Warszawa 2020) i Joanny Koscierzynskiej, Malgorzaty

Oto, dla przykladu, lektury klas IV-VI: Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, cza-
rownica i stara szafa; Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty, w tym: opisy, zwyczaje
i obyczaje, polowanie i koncert Wojskiego); wybrane mity greckie, w tym mity o powsta-
niu $wiata oraz o Demeter i Korze; Biblia - fragment o stworzeniu $wiata i czlowieka..;
wybrane wiersze Zbigniewa Herberta, Anny Kamienskiej, Joanny Kulmowej, Leopol-
da Staffa, Jana Twardowskiego; Joseph Rudyard Kipling, Ksieda dzungli; a w lekturach
klas VII-VIII: wybdr fraszek, piesni i trenéw Jana Kochanowskiego; Adam Mickiewicz,
Pan Tadeusz (catos¢); Juliusz Slowacki, Balladyna; Ernest Hemingway, Stary czlowiek
i morze. Por. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego z komentarzem. Szkota podstawowa.
Jezyk polski, 2018: 16-17, 20-21).



Chmiel, Macieja Szulca, Agnieszki Gorzalczynskiej-Mroz (klasa VIII,

Warszawa 2018).

Pewng orientacje w zakresie zaangazowania proklimatycznego autorow
podrecznikéw daje zestawienie liczby tematéw rozdzialéw bezposrednio
nawigzujacych we wszystkich podrecznikach obu serii do integralnosci czto-
wieka i przyrody (por. tabela 1.).

Tabela 1. Zestawienie proekologicznych tematéw rozdzialow

Wydawnictwo, WSiP, Jutro péjde w Swiat (IV-VI) Nowa Era, Nowe stowa na start!
tytut serii, klasa WSiP, Mysli i stowa (VII-VIII) (IV-VIII)
Klasa IV o'/8" 1/6 (Opisaé Polske)
Klasa V 1/8 (Blisko natury) 1/7 (Smak przygody)
Klasa VI 1/8 (Smak przygody) 2/7 (Odkrywanie swiata,

Spotkania z naturg)

Klasa VII 3/19 (Piekno swiata, pigkno cztowieka; | 1/6 (Cienie i blaski zycia)
Magia swiata; Malowane stowem)

Klasa VIII 1/19 (W swiecie ludzi i zwierzqt) 2/7 (Utopie, Dostrzec piekno)

* cyfra przed uko$nikiem oznacza liczbe tytuldéw ,zaangazowanych” na powierzchni w zwigzki
z naturg, cyfra po ukosniku - liczbe wszystkich rozdzialéw w ksiazce.
Zrédlo: Opracowanie whasne.

Zasadnicza tematyka, ta swego rodzaju ,Sciezka’, ktérg podaza uczen
w ciggu roku szkolnego, odbiega od perspektywy proekologicznej. Utwierdza
w takim przekonaniu przyjrzenie si¢ tekstom (werbalnym i niewerbalnym)
wpisanym w rozdzialy. Jedynie cze¢$¢ z nich stwarza (za pomoca utworow
literackich) pretekst do odpowiedniego profilowania odbioru, a te, ktére sa
otwarte na refleksje stuzaca dobru Ziemi, wykorzystywane sa stabo lub wcale.
Dos¢ powiedzied, ze jedynie rozdzialy zwiazane w tytule z naturg (Nowa Era -
w podreczniku do klasy VI rozdzial Spotkania z naturg; WSiP - w podreczni-
ku do klasy V rozdzial Blizej natury) sa wypelnione takimi tekstami, cho¢ ich
wykorzystanie nie zawsze jest optymalne®. Generalnie w obu seriach owych
,pretekstowych” narracji jest niewiele (por. tabela 2.).

6  Dwa rozdzialy z podrecznika dla klasy VI Nowej Ery (Odkrywanie swiata - 4/7; Spotkania
z naturq - 8/8) oraz dwa rozdzialy z podrecznika dla klasy VII WSiP (Pigkno swiata, pigkno
cztowieka - 8/10; Malowane stowem - 6/7) zawieraja prawie wszystkie teksty, ktore moglyby
da¢ asumpt do proklimatycznej refleksji. W podreczniku dla klasy VII teksty profilowane
sa w odbiorze jako nosniki przekazu, ze z natury mozemy czerpa¢ poczucie piekna.
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Tabela 2. Zestawienie tekstow kultury (werbalnych i niewerbalnych) nawiazujacych

eksplicytnie do zwigzkéw czlowieka i przyrody

Wydawnictwo, WSiP, Jutro péjde w Swiat (IV-VI), Nowa Era,
tytutl serii, klasa WSiP, Mysli i stowa (VII-VIII) Nowe stowa na start!
Klasa IV Jerzy Ficowski, O ptakach Ann Patrick, Posilek
i ojczyznie (s. 105) na swiezym powietrzu (O% s. 9)
Adam Mickiewicz, Julian Tuwim,
Pan Tadeusz (s. 111) Spézniony stowik (s. 34)
Ojczyste krajobrazy Jozef Ratajczak, Liscie
(zdjecia, s. 114-115) Jjak listy (s. 54)
Swiat rzeczywisty (zdjecia, s. 130) Nikotaj Pietrowicz Bogdanow-
Hans Ch. Andersen, -Bielski, Goscie (O, s. 99)
Stowik (s. 146-155) Henryk Weyssenhoff,
Julian Tuwim, Spézniony Wiosna (O, s. 151)
stowik (s. 2306) Antoni Stonimski, Opisaé
Agnieszka Fraczek, Polske (s. 152)
Dziwny kot (s. 250) Adam Mickiewicz,
Astrid Lindgren, Bracia Pan Tadeusz (s. 160)
Lwie Serce (s. 262-2606) Magdalena Gradzka, Jurata,
Anatol Stern, O tym, krolowa Battyku (s. 173)
co jest najpiekniejsze Cordula Ditz, Czworo
na swiecie (s. 284-288) przyjaciot (s. 249)
Ignacy Krasicki, Wrtadystaw Belza, Motyl (s. 253)
Przyjaciele (s. 292-293) Bill Watterson,
Astrid Lindgren, Ronja, corka Calvin i Hobbes (s. 277)
zbojnika (s. 299-302) Vladimir Kush,
Kartki z kalendarza (zdjecia, s. 307) Metaforyczna podroz (s. 289)
Claude Monet, Maki w poblizu
Argenteuil (O, s. 327)
Danuta Wawilow, Jesienig, (s. 329)
Joanna Kulmowa, Zasypianie
lasu (s. 332)
Klasa v Ignacy Krasicki, Kruk i lis, Stowik | Adam Mickiewicz,

i szczydiel, Ptaszki w klatce
(s- 51)
Eliza Orzeszkowa, Ledenda
o Janie i Cecylii (s. 77-81)
Kazimierz Przerwa-Tetmajer,
Spiqgcy rycerze (s. 94-95)
Juliusz Stowacki, W pamietniku
Zofii Bobréwny (s. 101)
Jozef Ratajczak, Aby nas
nie zbudzic (s. 137)
Jan Parandowski, Narodziny
Swiata (s. 138-140)
Leopold Staff, Niebo w nocy (s. 147)

Przyjaciele (s. 12-13)
Sara Pennypacker, Pax (s. 25-28)
André Bauchant, Bawigce sie
dzieci, 1929 (O, s. 59)
Joanna Kulmowa, Co to jest
radosé? (s. 60)
Helen Lurye, Lato (O, s. 60)
Roman Pisarski, Przenosnie (s. 61)
Hanna Januszewska, Lwy
(s. 81-83)
Wanda Chotomska, Muzyka
Pana Chopina (s. 159)
Juliusz Stowacki, W pamietniku
Zofii Bobréwny (s. 162)



cd. tab. 2.

Wydawnictwo, WSiP, Jutro pojde w swiat (IV-VI), Nowa Era,
tytul serii, klasa WSiP, Mysli i stowa (VII-VIII) Nowe stowa na start!
cd. klasa vV Sath-Okh, Powstanie Adam Mickiewicz,
czlowieka (s. 160-164) Pan Tadeusz (s. 164-168)
Czeslaw Milosz, Silvia Pastore, Herkules
Przypowies¢ o maku (s. 213) i ztota tania (O, s. 199)
Blisko natury (zdjecie, s. 213) Wistawa Szymborska,
Lucy M. Montgomery, Poranek na Atlantyda (s. 200)
Zielonym Wzgérzu (s. 218-220) | Jan Parandowski, Mit o Demeter
Julian Tuwim, i Persefonie (s. 208-210)
Mowa ptakow (s. 224-225) Anita Rejch, Mit o powstaniu Swia-
Pawet Beresewicz, ta (s. 202-204)
Burek (s. 227-229) Martyna Wojciechowska, Przesu-
Nasi ulubiency (opis, s. 230-231) nqé horyzont (fragmenty dzien-
Ryszard M. Gronski, Nos (s. 236) nikéw, s. 302-303)
Julian Tuwim, Figielek (s. 238) Beata Pawlikowska,
Wilk z Gubbio (s. 239-240) Blondynka u szamana (s. 325)
Ignacy Krasicki, Dzieci Rafal Malczewski,
i Zaby (s. 244) Pogodne zycie (O, s. 327)
Dbajmy o srodowisko Konstanty I. Galczynski,
(plakaty R. Kalarusa Wrobla Wielkanoc (s. 333)
i Pauliny Kozickiej, s. 245)
Konstanty I. Galczynski,
Kronika olsztyriska (s. 247)
Stefan Filipkiewicz,
Pejzaz z rzekq (O, s. 260)
Katsushika Hokusai,
Czerwona Fudzi (O, s. 291)
Jak dobrze nam...
(tekst piosenki, s. 323)
Kartki z kalendarza
(fotografie zblizen, s. 327)
Klasa VI Kazimierz Wierzynski, Czestaw Janczarski,

Zielono mam w glowie (s. 14)
Hanna Januszewska, Lwy
(s 15-10)
Isaac Bashevis Singer, Mitos¢
trzyma sie mocno (s. 60-62)
Marek Grechuta, Swiecie nasz
(s. 69)
Jan Dantyszek, Na traktat
,O obrotach” Mikotaja Kopernika
z Prus (s. 144)
Stanistaw Lem, Jak ocalat
swiat (s. 201-205)
Adam Mickiewicz,
Pan Tadeusz (s. 279-284)

Nie mijam (s. 46)
Tadeusz Rozewicz,

Bursztynowy ptaszek (s. 60)
Ignacy Krasicki,

Potok i rzeka (s. 109)
Aleksander Fredro, Koguty (s. 111)
Jan Brzechwa, Lis i jaskotka (s. 113)
Henning Mankell, Pies, ktéry biegt

ku gwiezdzie (s. 117-118)
Czestaw Milosz, Do mojej

natury (s. 128)

Henryk Sienkiewicz, W pustyni

i w puszczy (s. 147-149)
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Wydawnictwo,
tytul serii, klasa

WSiP, Jutro pojde w swiat (IV-VI),
WSiP, Mysli i stowa (VII-VIII)

cd. tab. 2.

Nowa Era,
Nowe stowa na start!

cd. klasa VI

Alfred Szklarski, Tomek u zrédet
Amazonki (s. 323-327)
Jan Mela,
Poza horyzonty (s. 339-342)
Kartki z kalendarza (zdjecia, s. 345)

Marta Surowiec, Afryka
i jej dzieci - mity i fakty
(fragmenty ksiazki Jak méwié
polskim dzieciom o dzieciach
Afryki. Afryka i jej dzieci — mity
i fakty, s. 151-152)
Czestaw Milosz, Ojciec
objasnia (s. 156)
Danuta Wawilow, Latem (s. 186)
Yvonne Delvo, Wtargniecie (s. 291)
Wistawa Szymborska,
Jarmark cudéw (s. 292-293)
Olga Kowalik, Delfin czlowiekowi
czlowiekiem (fragment artykutu,
S. 294)
Julia Hartwig, Komunikat (s. 2906)
Bill Watterson, Calvin i Hobbes.
Co sie slini pod t6zkiem (s. 298)
Julian Tuwim, Czeresnie (s. 318)
Tony smieci zalegajg w oceanach
(fragment artykutu ze strony
www.ekologia.pl)
Jan H. Zawada, Bialowieski Park
Narodowy (fragmenty ksiazki
Polska..., s. 321)

Klasa VII
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Jan Kochanowski, Na lipe (s. 10)
Jan Kochanowski,
Piesn IX (s. 19-20)
Jan Twardowski,
Nie tylko my (s. 23)
Marcin Popkiewicz,
Rewolucja energetyczna
(s- 24-26)
Rafal Malczewski,
Pogodne zycie (O, s. 41)
Mark Twain, Pamietniki Adama
i Ewy (s. 64-67)
Adam Mickiewicz,
Switezianka (s- 73-77)
Julian Falat, Jezioro
Switez (O, s. 77)
Henryk Sienkiewicz,
Latarnik (s. 152-162)
Plakat promujacy bezinteresowne
dziatanie (s. 186)

Ernest Hemingway, Stary
cztowiek i morze (s. 23-25)
Jan Kochanowski, Na lipe (s. 74)
Jan Kochanowski,
Na dom w Czarnolesie (s. 75)
Jan Kochanowski, Piesn
Swietojanska o Sobétce (s. 79-81)
Jan Kochanowski, Piesn II z Ksiqg
pierwszych (s. 82)
Ignacy Krasicki, Szczur i kot (s. 141)
Ignacy Krasicki, Lis i osiel,
Lis i wilk (s. 142)
Adam Mickiewicz,
Switezianka (s. 208-210)
Pieter Bruegel, Zniwa (O, s. 83)
Claude Monet, Pole
makéw (O, s. 97)


www.ekologia.pl

Wydawnictwo,
tytul serii, klasa

WSiP, Jutro pojde w swiat (IV-VI),
WSiP, Mysli i stowa (VII-VIII)

cd. tab. 2.

Nowa Era,
Nowe stowa na start!

cd. klasa VII

Bolestaw Lesmian, Wezesnym

rankiem (s. 190)

Bolestaw Lesmian, Tecza (s. 191)
Kazimierz Wierzynski,

Zielono mam w glowie (s. 197)
Kazimierz Wierzynski,

Na fgce (s. 198)

Claude Monet: Zgka (O, s. 198)
Malgorzata Baranowska,

Tylko si¢ rozejrzec (s. 199-200)
Jan Lechon, Czerwone wino (s. 204)
Jan Lechon, Do malarza (s. 205)
Vincent van Gogh, Drzewo

morwowe jesieniq (O, s. 205)
Jan Kasprowicz, Krzak dzikiej

rozy w Ciemnych Smreczynach

(. 200)

Panorama Tatr (zdjecie, s. 207)
Czestaw Milosz, Maly

traktat o kolorach (s. 208)
Ernest Hemingway, Stary czlowiek

i morze (s. 218-220)

Jasiek Mela, Poza

horyzonty (s. 221-223)
Andrew Wyeth, Swiat

Krystyny (O, s. 224)

Zdjecia natury
(Ksztalcenie jezykowe, s. 251)

Klasa VIII

Adam Mickiewicz,
Stepy akermarnskie (s. 9)
Jan Stanistawski, Step (O, s. 10)
Jaroslaw M. Rymkiewicz,
Ogrod w Milanowku,
piesi nocnego wedrowca (s. 13)
Caspar D. Friedrich, Wedrowiec
nad morzem mgly (O, s. 15)
Olga Tokarczuk, Czas
Prawieku (s. 27-28)
Henryk Sienkiewicz,
Quo vadis? (s. 39-43)
Wtadystaw Skoczylas, Hala
Gagsienicowa (O, s. 68)
Claude Monet, Sniadanie
na trawie (O, s. 154)

Melchior Wankowicz, Ziele
na kraterze (fragmenty, s. 12-14)
Caspar David Friedrich, Wedro-
wiec nad morzem mgly (O, s. 49)
Juliusz Stowacki, Hymn (s. 58-59)
Zagrozone ssaki (s. 68)
Jan Twardowski, Pamieci Profesor
Marii Dluskiej (s. 100-101)
Suzanne Collins, Igrzyska smierci
(fragmenty, s. 186-188)
Terry Pratchett, Stephen Baxter,
Dtuga utopia (fragmenty,
s. 190-192)
George Orwell, Folwark zwierzecy
(fragmenty, s. 194-196)
Anna Kamienska, Prosba (s. 197)
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cd. tab. 2.

Wydawnictwo, WSiP, Jutro pojde w swiat (IV-VI), Nowa Era,
tytut serii, klasa WSiP, Mysli i stowa (VII-VIII) Nowe stowa na start!
cd. klasa VIII Stawomir Mrozek, Artysta Henryk Sienkiewicz,
(. 162-163) Quo vadis? (s. 222-223)
Jonathan Swift, Przydody Jaroslaw Marek Rymkiewicz,
Guliwera (s. 165-167) Wiosna w Milanéwku
Katarzyna Kozyra, (s. 264-2065)

Piramida zwierzqt (s. 169)
Gustave Coubert, Brzeg
morski w Palavas
(O, 5. 216)
Magdalena Tulli, Szum
(s. 224-227)

* Litera ,O" oznacza dzielo plastyczne - obraz.
Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Zebrane w tabeli teksty (nawigzujace w jakikolwiek sposob do swiata
natury) najczesciej skupiaja sie na obrazie przyrody jako tradycyjnym zréd-
le kontemplacji i zachwytu. Przyroda staje sie tez miejscem odpoczynku
czy przygody, czasem - miejscem pracy. Z rzadka natura, swiat przywotu-
ja refleksje proekologiczne czy stajg sie inspiracja do formulowania wska-
zéwek dotyczacych zachowan ekologicznych (tak jest w np. Nowych stowach
na start! 67). Tematem obecnym s3 takze zwierzeta: czgsciej - ich wspotist-
nienie z czltowiekiem, rzadziej - ich ochrona, zwlaszcza przed wyginieciem
i cierpieniem. Juz zupelnie sporadycznie, marginalnie wystepujg problemy
zwiazane z konsumpcjonizmem, nadmierng eksploatacja swiata (np. tekst
Marcina Popkiewicza Rewolucja energetyczna w podreczniku Mysli i stowa 7).
Co wazne, propozycje tekstowe zostaly dostosowane do mozliwosci i zainte-
resowan mlodych: sieganie najpierw do autorytetu dorostych (nauczyciele,
rodzice w przypadku mlodszych dzieci), a nastepnie do wzorcéw mtlodzie-
zowych (w przypadku starszych) moze zdecydowac o sile przekonywania do
wlasciwych postaw wobec probleméw swiata. Podrecznik stanowi jednak taki

7  Zob. fragment (Klimowicz, Derlukiewicz, 2019, s. 297):
,Kazdy moze stac sie przyjacielem Ziemi. W tym celu warto zastosowac sie do zamieszczo-
nych rad.
- Oszczedzaj wode i energie elektryczna.
- Nie $mie¢ - odpady wrzucaj wylacznie do przeznaczonych na nie pojemnikéw.
- Segreguj $mieci i korzystaj z przedmiotéw wielokrotnego uzytku [..]".



gatunek, w ktorym o poznawczym odbiorze decyduja nie tylko umieszczone
w nim teksty, ale takze komponenty organizujace, ulatwiajace proces pozy-
skiwania wiedzy. Na inicjatywe proklimatyczng autoréw (i ich che¢ pozyska-
nia odbiorcy) moze wiec wskazywaé sposob prezentowania zadan i ¢wiczen
oraz formulowania polecenn do nich. To one moga wplywaé na sprofilowa-
nie odbioru utworu. Analiza podrecznikéw prowadzona w tym kierunku
pozwala zauwazy¢ pewne proekologiczne zaangazowanie autoréw. W znacz-
nej czesci dos¢ przypadkowe, za takie bowiem mozna uznaé najczestsze
w obu seriach problematyzowane ¢wiczenia, budzace wrazliwos¢ odbiorcow,
ich czulg relacje w stosunku do natury®. I tak do mlodszych uczniéw kie-
ruje sie teksty i zadania, ktére pokazujg pieckno swiata natury, odkrywaja
jego specyfike, np.:

Opisz sytuacje przedstawiong na obrazie. Jaka jest pora roku i pora dnia? Co
o tym $wiadczy? (zad. 1). Jakie uczucia wywoluje w Tobie namalowana scena?
Uzasadnij swojg odpowiedz (zad. 3). Jak lubisz spedzac czas ze swoja rodzing?
Jakie sytuacje, Twoim zdaniem, najbardziej sprzyjaja milej atmosferze i spo-
kojnym rozmowom? (zad. 4)

(Ann Patrick, Positek na swiezym powietrzu,
w: Nowe stowa na start! 4, Klimowicz, Derlukiewicz, 2017: 9)

Niektére polecenia zwracajg uwage na emocje wywotane obrazami natury,
oddanymi za pomoca stowa - ucza przez zachwyt, rozwijajac w uczniach uwaz-
nos¢ i wrazliwos¢ na otaczajacy $wiat, a jednoczesnie na ksztalt stowa, np.:

Odczytaj glosno akapit, w ktéorym Ania przedstawia Maryli swoje refleksje
na temat strumienia. Postaraj sie odda¢ emocje dziewczynki. Zaakcentuj naj-
wazniejsze wyrazy (zad. 4). Opisz krajobraz widziany oczyma Ani, wykorzy-
staj stownictwo z ¢w. 5 [..] (zad. 6)

(Lucy M. Montgomery, Poranek na Zielonym Wzgérzu,
w: Jutro pojde w $wiat 5, Dobrowolska, Dobrowolska, 2018: 220)

8 Uznajemy je za przypadkowe, poniewaz czytelny jest inny zamiar autorski: wskazanie na
mozliwosci przekazu jezykowego i jego formy.
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Powiedz, co czujesz i co myslisz, patrzac na rozgwiezdzone niebo, gorski kraj-
obraz, morski horyzont lub ton jeziora. Jaki zwigzek zauwazasz miedzy swo-
imi uczuciami a nastrojem wiersza?

(Jozef Ratajczak, Aby nas nie zbudzic,
w: Jutro pdjde w $wiat 5, Dobrowolska, Dobrowolska, 2018: 137)

Zostan poetg, tak jak mama z utworu Ryszarda Przymusa, i wymysl niezwyk-
te okreslenia dla zjawisk przyrody przedstawianych na zdjeciach. Mozesz
skorzysta¢ z podanych stéw: przypominajq, wygladajq jak, kojarzq sie z, sq
podobne do.

(Ryszard Przymus, Nasza Mama jest poetkq, zad. 8 z cyklu praca twércza,
w: Nowe stowa na start! 4, Klimowicz, Derlukiewicz, 2017: 40)

W serii Nowe stowa na start! owe pozytywne emocje wywolywane sg m.in.
dzieki inspiracjom plastycznym - to obrazy pobudzajg do refleksji i stajg sie
podstawa polecen. W ten sposéb autorzy ucza sposobu opisywania jezykiem
piekna natury, jej wyjatkowej roli. Wskazuja tez na integralnos¢ czlowieka
i przyrody:

Przyjrzyj sie obrazowi, a nastepnie odpowiedz na pytania.

Jak myslisz, dlaczego artysta nadal swojemu obrazowi tytul ,Wiosna"?
Jakich kolordéw tworca uzyt do namalowania dzieta? Wybierz okreslenia,
ktore charakteryzuja te barwy. [delikatne, Zywe, wesole, smutne, intensywne].
Jak zastosowane kolory wplynely na nastréj obrazu? W swojej wypowiedzi
uzyj przynajmniej trzech okreslen.

Co w przedstawionym widoku przykuwa Twojg uwage? Wyjasnij, dlaczego.
Wyobraz sobie, ze znajdujesz sie na tace przedstawionej na obrazie. Powiedz,
jakie zapachy czujesz i co slyszysz.

(Henryk Weyssenhoff, Wiosna,
w: Nowe stowa na start! 4, Klimowicz, Derlukiewicz, 2017: 151, zad. 1-5)

W podrecznikach dla uczniéw klasy IV i V dobér i tematyka tekstow,
wraz ze skomponowanymi do nich zadaniami rozwijajacymi kompetencje
postugiwania si¢ stowem, prowadza jednak takze do umiejetnosci $ledzenia
zmian zachodzacych w otaczajacym srodowisku oraz ich wartosciowania:



Wskaz dwa podobienistwa miedzy jesiennymi lis¢mi a listami, o ktérych jest
mowa w utworze (zad. 6).

W ktorej strofie pojawiajg sie nazwy drzew? Jakiego typu zdania w niej
wystepuja? Czemu stuza w utworze te wypowiedzenia? (zad. 8).

Napisz list, w ktorym przedstawisz kolezance lub koledze swoje obserwacje
dotyczace jesiennej przyrody i zwiazane z nimi refleksje (zad. 11).

(Jozef Ratajczak, Liscie jak listy,
w: Nowe stowa na start! 4, Klimowicz, Derlukiewicz, 2017: 54)

Podobne umiejetnosci rozwijane s przez zadania dla ucznioéw klas star-
szych, np. uczen klasy VII po przeczytaniu wiersza Jana Lechonia Czerwone
wino staje przed pytaniami:

1. W kulturze porom roku przypisuje sie czasem symboliczne znaczenia.
Sprawdz w stowniku symboli, co moze symbolizowa¢ jesien.

2. Co sie sktada na jesienny krajobraz przedstawiony w wierszu? Wypisz
wszystkie elementy wraz z okresleniami.

3. Jak wyglada swiat, o ktorym jest mowa w wierszu?

4. Jakimi $rodkami jezykowymi zostal opisany? Podaj ich przyktady.

(Jan Lechon, Czerwone wino, w: Mysli i stowa. 7, Nowak, Gawel, 2017: 204)

W tym typie ¢wiczen wazng role odgrywa uchwycenie paraleli pomiedzy
Swiatem natury a ksztaltem i uroda stéw. Istotne staja sie jezykowe Srod-
ki artystycznego wyrazu: epitety, poréwnania, ozywienia, uosobienia, wyrazy
dzwiekonasladowcze. Dla mtodszych odbiorcow waznym elementem obec-
nym w poleceniach analizowanych serii, splatajagcym edukacje polonistyczna
i edukacje ekologiczna, jest personifikacja w réznych jej przejawach (Skuba-
ta, 2010: 31-32), np. ujecia zblizajace do Swiata zwierzat przez identyfikacje
z ptasim bohaterem:

Wyobraz sobie, ze jestes pania Stowikowa (zad. 1).

Co powiedziata pani Stowikowa na widok pana Stowika? Jakiego rodzaju
zdaniami sie postuzyla: oznajmujacymi, pytajacymi, rozkazujacymi? Co
w ten sposéb wyrazita? (zad. 5).

Czy zdarzaja Ci sie sytuacje podobne do tej, ktora przytrafila sie panu
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Stowikowi? Co potrafi tak bardzo przykué uwage ludzi, ze zapominaja
o umowach i zobowigzaniach? (zad. 7).

(Julian Tuwim, Spézniony stowik,
w: Nowe stowa na start! 4, Klimowicz, Derlukiewicz, 2017: 34)

Czasem zadanie prowadzi do analizy dos¢ znanych uosobien natury
(z tekstu):

Powiedz, co oznacza wypowiedz osoby moéwigcej: ,postuchajmy, jak Dbije
olbrzymie, zielone serce przyrody”. Jakie uczucia wobec natury podmiot
liryczny wyraza w tych stowach? (zad. 1).

(Konstanty I. Galczynski, Kronika olsztyriska,
w: Jutro pojde w $wiat 5, Dobrowolska, Dobrowolska, 2018: 247)

W ulozeniu tekstow i charakterystyce zadan mozna dostrzec delikatne
zarysowanie pewnego porzadku w zakresie ich problematyzacji, a takze kon-
cept rozwijania $wiadomosci ekologicznej ucznidéw, prowadzacy do zmiany ich
postaw, uczacy wrazliwosci i odpowiedzialnosci za stan srodowiska. W naj-
liczniejszej grupie zadan dzieje sie to jakby ,przy okazji”: uczenie wrazliwosci
na stowo uczy jednoczesnie (lub: moze uczyc) wrazliwosci na nazywany tym
stowem $wiat, cho¢ niektére z zadan (zwlaszcza serii Nowe stowa na start!)
pomagaja budowal swiadomos¢ uzaleznienia od przyrody, motywujac przy
tym do dzialania na rzecz stylu zycia w poszanowaniu wobec Ziemi.

W kolejnym typie zadan - dla starszych odbiorcéw - wida¢ daznosé do
bardziej wyrazistego uswiadamiania probleméw srodowiskowych oraz moty-
wowania do zmiany stylu zycia, do umiarkowania. Juz w podrecznikach dla
klasy VI mozna dostrzec wyrazny zwrot ku przedstawianiu uczniowi rézno-
rodnosci sposobow pozytywnego i negatywnego oddziatywania ludzi na $ro-
dowisko. Przed mtodym odbiorcg - jako podmiotem wchodzacym na droge
ku dorostosci - stawia sie wyzwanie do przyjmowania postawy odpowiedzial-
nosci za obecny i przyszly stan srodowisk, to zas prowadzi do zwiekszenia
jego swiadomosci ekologicznej®, np.:

9 Literatura wyréznia w budowaniu swiadomosci ekologicznej trzy trwale komponenty:
wiedze ekologiczna, wyrazajaca sie w znajomosci i zrozumieniu sposobu wspdlistnienia
czlowieka i przyrody, wrazliwosé ekologicznag, przejawiajaca sie w postaci emocjonalne-
go nastawienia do przyrody, i postawy proekologiczne, czyli dzialania podejmowane na



Nowej Ery). Zdarza sie takze, ze tekst, ktory niesie w sobie potencjat proeko-
logiczny, pozostaje bez obudowujacej refleksji - koniecznej w odniesieniu do
lektur czy dziatan, ktorych odbiér wymaga dzisiaj chocby nakierowujacego
komentarza lub odpowiednio sprofilowanych probleméw do rozwigzania. Tak
jest np. we fragmencie o ginacym $wiecie z Bajek robotow Lema (Jutro pojde
w swiat 6, Dobrowolska, Dobrowolska, 2019: 205) czy w tym samym podrecz-
niku w narracji Janka Meli o wyprawie na biegun pétnocny (Poza horyzonty,
zadania, Jutro péjde w swiat 6, Dobrowolska, Dobrowolska, 2019: 342)*, a tak-

Kazdy moze stac sie przyjacielem Ziemi. W tym celu warto zastosowac sie do

zamieszczonych rad.

- Oszczedzaj wode i energie elektryczng.

- Nie $mie¢ - odpady wrzucaj wylacznie do przeznaczonych na nie
pojemnikéw.

- Segreguj $mieci i korzystaj z przedmiotéw wielokrotnego uzytku.

- Nie plosz dzikich zwierzat i nie réb im krzywdy. Dokarmiaj ptaki, nie
niszcz ich gniazd i kryjéwek. [..]

- Jakie teksty i rysunki mogtyby znaleZ¢ sie na plakacie przypominajgcym
o Swiatowym Dniu Ochrony Srodowiska, ktéry przypada piatego czerwca?

(Nowe stowa na start! 6, Klimowicz, Derlukiewicz, 2019: 297,
polecenie z cyklu Wsréd ludzi)

Co ty mozesz zrobi¢, by uchroni¢ Ziemie przed degradacja? Zapisz w punk-
tach swoje propozycje (zad. 11).

Sformutuj argument, ktérym uzasadnisz, ze warto podejmowaé dziatania na
rzecz ochrony srodowiska (zad. 12).

(Marcin Popkiewicz, Rewolucja energetyczna,
w: Mysli i stowa 7, Nowak, Gawel, 2017: 27)

Trzeba jednak stwierdzi¢, ze takich zadan jest za malo (wiecej w serii

10

rzecz ochrony srodowiska naturalnego (Fratczak, 2001). Wrazliwos¢ kreowana jest przez
tekst literacki, z kolei wezwanie do dzialania moze wplywac na postawy proekologiczne

uczniow.

Nie ma ani stowa komentarza o obecnym stanie warunkéw lodowych na Arktyce i nie-
mozliwosci odbycia podobnej podrdzy. Jest za to zadanie zachecajgce do wyjazdu: ,Na
podstawie dostepnych zrédel informacji opracujcie w grupach trase jednodniowej wyciecz-
ki pod hastem Podroz niezwykta. Ulézcie hasto reklamowe zachecajace do wyjazdu” (s. 342).
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ze na stronie wprowadzajacej grafike plakatowa: Dobre, bo polskie - bez stowa
refleksji na temat konsumpcjonizmu czy tez promowania ze wzgledéw eko-
logicznych tego, czego nie trzeba sprowadzaé z daleka (Jutro péjde w swiat 6,
Dobrowolska, Dobrowolska, 2019: 298).

Tak jest tez z kwestig budowania szacunku wzgledem braci mniejszych,
z darem wspdlistnienia z nimi oraz dbatosci o zapewnianie im dobrostanu.
W podrecznikach obu serii znajdujg sie wprawdzie polecenia rozwijajace
refleksje na ten temat, np. w Nowych stowach na start! 5 po fragmentach ksigz-
ki Sary Pennypacker Pax uczen zostaje postawiony wobec nastepujgcych
problemdw:

Dlaczego Peter uwazal, ze razem z Paxem stanowig jedno? Czym wyrdzniala
sie relacja chlopca z lisem?

Jak oceniasz decyzje chtopca o odszukaniu lisa? Uzasadnij swoje zdanie.
Jak sadzisz, co daje przyjazn ze zwierzetami? W jaki sposéb powinnismy

wobec nich postepowaé? (zad. 4).

Zanim poprosisz rodzicow lub opiekunéw o kupno zwierzecia, dowiedz sie,

jak z nim postepowac.

- Poszukaj informacji na temat wybranego zwierzecia w ksigzkach lub
internecie. Mozesz takze porozmawia¢ z osobami, ktére juz majg takiego
przyjaciela.

- Dowiedz sig, co jest jego przysmakiem oraz jakie s3 jego zwyczaje.

- Zapewnij zwierzeciu miejsce, gdzie moze si¢ schronié i czué bezpiecznie [..].

- Jak zwierze widzi $wiat? Opisz otoczenie z perspektywy dowolnie wybra-
nego zwierzecia (zad. 5).

(Nowe stowa na start! 5, Klimowicz, Derlukiewicz, 2018: 28,
praca tworcza oraz cykl Wsréd ludzi)

Podobnego budzenia refleksji uczniéw zabraklo w podreczniku Jutro
pojde w swiat 5. W podrozdziale Nasi ulubiericy uczen zdobywa kompetencje
w zakresie opisu zwierzecia. Uzyskuje wskazowki dotyczace formy wypowie-
dzi, otrzymuje wzor opisu, poréwnanie z notka encyklopedyczng (wypreparo-
wang z pozytywnych emocji) - bez jakiegokolwiek namystu na temat odpo-
wiedzialnosci za zwierze (Jutro pdjde w swiat 5, Dobrowolska, Dobrowolska,
2018: 231-233). Zabraklo tez odpowiedniego komentarza w kwestii relacji



ludzi i zwierzat w podreczniku tejze serii dla klasy VI: po fragmencie Ksiegi
czwartej Pana Tadeusza nt. polowania (s. 279-284): uczen przypomina sobie
rozrywki szlachty, przedstawia plan polowania, szuka srodkéw stylistycznych,
opisuje polowanie na niedzwiedzia, przygotowuje recytacje... Ani stowa - przy
zachowaniu szacunku dla tradycji - na temat nagannosci samego zwyczaju
polowan i odpowiedzialnosci za los istot zywych.

Pomimo tych brakéw w podrecznikach WSiP mozna tez znalezé pozytyw-
ne przyklady zadan i éwiczen. Wspanialg literacky ilustracjg czwartej tezy
edukacji ekologicznej" stajg sie dla 6smoklasisty zadania do fragmentu Przy-
¢0d Guliwera w krainie Hauyhnhnmoéw i do fotografii instalacji Katarzyny
Kozyry Piramida zwierzqt (Mysli i stowa 8, Nowak, Gawel, 2018: 165-167, 168-
170)™. Podobng problematyke poruszaja autorzy podrecznikow Nowej Ery.
Przykladowo, w poleceniach ksztalcacych sprawnosé wyrazania opinii odwo-
tuja sie do glosé6w zaangazowanych w odpowiedzialnos¢ za losy planety i istot
zywych: w wywiadzie na temat manatéw (por. Zagrozone ssaki, w: Nowe stowa
na start! 8, Koscierzynska, Chmiel, Szulc, Gorzalczynska-Mroz, 2018: 68) czy
w tekscie podejmujgcym trudng kwestie zwigzang z bestialskimi zachowa-
niami wzgledem $wiata natury (por. Delfin cztowiekowi czlowiekiem, fragment
artykulu Olgi Kowalik, w: Nowe stowa na start! 6, Klimowicz, Derlukiewicz,
2019: 294). Zadania dla ucznia z tych fragmentéw podrecznikéw obu serii
stanowig wlasciwa podstawe do wejscia w zagadnienia etyki ekologicznej,
podejmuja refleksje na temat czltowieka jako jedynie elementu wiekszej cato-
Sci, jako czesci biowspdlnoty.

W tym kontekscie warto tez wspomniel o proekologicznych zadaniach
realizowanych w obu seriach metodami projektowymi, korzystajacymi
z narzedzi medialnych lub z materialéw non-fiction - szczegdlnie atrakcyj-
nych dla uczniéw. Uczniowie bedg wiec tworzy¢ animacje, ktérej bohaterami
zostang zwierzeta — alegorie pietnowanych postaw ludzkich (zadanie w cyklu

11 Czwarta teza brzmi: Warto$cig fundamentalng dla edukacji srodowiskowej winien by¢
szacunek dla zycia we wszelkiej postaci (Skubala, 2010: 20).

12 Por.: ,Odszukaj fragment, w ktorym pan Guliwera ocenia ludzi. Zacytuj odpowiednie sfor-
mulowania i je oméw. Jaki obraz czlowieka wylania sie z tej oceny?” (zadanie 4, Mysli
i stowa 8, Nowak, Gawel, 2018: 168); ,Do stworzenia piramidy artystka wykorzystata ciata
martwych, wypchanych zwierzat oraz film przedstawiajacy $mier¢ konia bedacego czescia
instalacji. Jak sadzisz, na co w ten sposob chciata zwrdci¢ uwage?” (zadanie 9, Mysli i sto-
wa 8, Nowak, Gawel, 2018: 170).
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Wirtualny spacer, w: Mysli i stowa 8, Nowak, Gawel, 2018: 170), czy tez przygo-
towywac plakat o tematyce ekologicznej (Pracujemy metodq projektu, w: Mysli
i stowa 8, Nowak, Gawel, 2018: 314)"3. Beda takze uczy¢ si¢ przemawiania i pra-
cowa¢ nad budowaniem wlasnej odwaznej postawy z zastosowaniem auten-
tycznych wzorcow mlodziezowych, dziatajacych na rzecz odpowiedzialnosci
za zycie na Ziemi“4, Celem przedstawionej analizy planu ramowego i dwoch
serii podrecznikéw szkolnych bylto zbadanie, na ile ksztalcenie polonistyczne
w tresSciach i dziataniach wilacza sie w pozadana dzisiaj edukacje dla klimatu.

Whioski plyngce z lektury podstawy programowej i analizy zawartosci
podrecznikéw kieruja nas ku roli, ktéra przypadla nauczycielowi poloniscie,
to on bowiem musi dokona¢ adaptacji dokumentu do podejmowania zagad-
nien istotnych dla humanistyki srodowiskowej w konkretnych sytuacjach lek-
cyjnych oraz na podstawie konkretnych tekstow. I plan ramowy z jezyka pol-
skiego, i tytuly lektur niosg w sobie potencjatl, ale w wiekszosci przypadkéow
to polonista staje sie inspiratorem $wiadomym ich sprofilowanego proklima-
tycznie odbioru. Co prawda (jak wskazano w analizie) oferta podreczniko-
wa - pomimo skromnych bezposrednich wskazan - zawiera sporo ciekawych
tytutéw, takze nieco podpowiedzi zadaniowych, ale ostatecznie o intensyw-
nosci polonistycznego zaangazowania w ekologie zdecyduje nauczyciel. To
on moze nadal nierdwnomiernie roztozonemu materialowi z potencjatem
do sprofilowanego odbioru i dydaktycznego przepracowania kompozycyjnie
eksplicytny zamyst proklimatyczny, w ktorym poszczegdlne etapy budowa-
nia swiadomosci ekologicznej zostang polaczone z wpisanym w podreczni-
ki obu serii dostosowaniem do rozwoju i zainteresowan mlodych odbiorcow.
A stanie sie to mozliwe, jesli nauczyciel bedzie do takiej roli przygotowa-
ny, jesli jak najszybciej znajdzie profesjonalne wsparcie. Swiat znajduje sie

13 Zob.: ,Temat 13: Stwérzcie plakat o tematyce ekologicznej, promujgcy wlasciwe postawy wobec
otaczajqcej nas przyrody. Do przygotowania wykorzystajcie zaréwno odpowiednie teksty z pod-
recznika, jak i wlasne doswiadczenia” (Mysli i stowa 8, Nowak, Gawel, 2018: 314).

14 Zob.: ,Przeczytaj poczatek przemodwienia wygloszonego przez mlodg Szwedke w kwiet-
niu 2019 r. w Parlamencie Europejskim. Wyjasnij, w jaki sposéb méwczyni pozyskata
uwage stuchaczy. ,Nazywam sie Greta Thunberd. Mam 16 lat, przyjechalam tu ze Szwecji
i chee, zebyscie wpadli w panike. Chee, Zebyscie panikowali, jakby wasz dom sie palit [..]. Oko-
to 2030 roku, czyli za dziesie¢ lat, dwiescie piecdziesigt dziewieé dni i dziesie¢ dodzin od teraz,
uruchomimy nieodwracalng reakcje taricuchowq, ktéra prawdopodobnie spowoduje, ze nasza
cywilizacja - taka, jakq dzis znamy - przestanie istnie¢’ (Nowe stowa na start! 7, Koscierzyn-
ska i in, 2020: 290, zadanie 2).



bowiem w momencie, ktéry wymaga wyobrazni humanistycznej, rozbudzania
u wychowankéw ,szacunku dla zjawiska zycia” (Koehler, 1981), podejmowania
dziatann majacych na celu powstrzymanie niszczenia i destrukeji srodowiska
przyrodniczego®. Znaczaca rola przypada w tych dzialaniach nauczycielowi
poloniscie, ale takze dydaktykom literatury i jezyka - humanistom, ktdorzy
niosg wsparcie w sferze ksztaltowania swiadomosci, aksjologii, kreowania
okreslonych postaw i zachowan proekologicznych oraz potrafig przygotowaé
narzedzia stymulujace mtode pokolenia do dziatan przyjaznych srodowisku,
ich przemiane w homo ecologicus.

Bibliografia

Agenda 21, Dokumenty koticowe Konferencji Narodéw Zjednoczonych ,Srodowisko i Roz-
woj” - Szczyt Ziemi: Rio de Janeiro, 3-14 czerwca 1992 r., 1993, ttum. I. Kulisz i in,,
Instytut Ochrony Srodowiska, Warszawa.

Fratczak J, 2001, Swiadomosé ekologiczna dzieci, mlodziezy i dorostych w aspekcie eduka-
gji szkolnej i nieszkolnej, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgosz-
czy, Bydgoszcz.

Keating M. 1993, Szczyt Ziemi. Globalny program dzialar, Wydawnictwo GEA,
Warszawa.

Koehler W, 1981, Zwierzeta czekajg, Krajowa Agencja Wydawnicza, Warszawa.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 1, DzU. 1997, nr 78,
poz. 473, art. 74, http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19970780483/
0/D19970483.pdf [dostep: 1.03.2021].

Narodowy Program Edukacji Ekologicznej (NPEE Program wykonawczy Narodowej Stra-
tegii Edukacji Ekologicznej oraz warunki jego wdrozenia), 2002, Ministerstwo Sro-
dowiska, Warszawa, http:/fenvironet.eu > pub > prawo > nsee.pdf [dostep: 1.03.2021].

Ochwat M, 2020, (Wspél)myslenie w humanistyce. Literackie ekoksztatcenie w epoce
antropocenu, ,Polonistyka. Innowacje”, nr 12, s. 31-52, https://doi.org/10.14746/pi.20
20123

ONZ, 1982, Swiatowa Karta Przyrody (World Charter for Nature), https:/ejcj.orfale
acenter.ucsb.edu/wp-content/uploads/2018/03/1982.-UN-World-Charter-for-Natu
re-1982.pdf [dostep: 1.03.2021].

15 Rezultatem wyraznego ukierunkowania refleksji humanistycznej na szeroko rozumiang
problematyke ekologiczng jest powstanie humanistycznego kierunku ochrony srodowiska,
okreslanego takze mianem humanizmu ekologicznego (Skolimowski, 1993).

Bernadeta Niesporek-Szamburska, Olga Przybyla: Edukacja ekologiczna / klimatyczna w podstawie programowej i w seriach podrecznikéw...


http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19970780483/O/D19970483.pdf
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19970780483/O/D19970483.pdf
http://environet.eu � pub � prawo � nsee.pdf
https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3
https://doi.org/10.14746/pi.2020.12.3
https://ejcj.orfaleacenter.ucsb.edu/wp-content/uploads/2018/03/1982.-UN-World-Charter-for-Nature-1982.pdf
https://ejcj.orfaleacenter.ucsb.edu/wp-content/uploads/2018/03/1982.-UN-World-Charter-for-Nature-1982.pdf
https://ejcj.orfaleacenter.ucsb.edu/wp-content/uploads/2018/03/1982.-UN-World-Charter-for-Nature-1982.pdf

Rozpoznania. Zielone podreczniki i programy nauczania / Diagnoses. Green textbooks and curricula

142

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnedo. I etap edukacyjny: klasy I-11I - edukacja wczes-
noszkolna, 2017, Osrodek Rozwoju Edukacji MEN, Warszawa, https://www.ore.edu.
pl/nowa-podstawaprogramowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE,%20EDU
KACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20
przedszkolnego%20i%20kszta%C5%382cenia%2008%C3%B3lnego%20dla%20
szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf [dostep: 1.03.2021].

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnedo z komentarzem. Szkola podstawowa. Jezyk
polski, 2018, Osrodek Rozwoju Edukacji MEN, Warszawa, https://www.ore.edu.pl/
wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-ko
mentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polskipdf [dostep: 1.03.2021].

Przez edukacje do zrownowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej,
2001, Wydawnictwo Drukarnia ,LIBER”, Ministerstwo Srodowiska, Lublin-War-
szawa, http://cee.elkpl/sites/default/files/nsee.pdf [dostep: 1.03.2021].

Skolimowski H., 1993, Filozofia Zyjqca. Ekofilozofia jako Drzewo Zycia, Wydawnictwo
Pusty Obtok, Warszawa.

Skubatla P, 2010, Dekalog kompetentnedo nauczyciela i ucznia - edukacja srodowisko-
wa we wspolczesnej szkole, w: Skubala P, Kukowka 1., Zrozumieé przyrode na
nowo. 10 zasad jak uczyé o przyrodzie, by budowaé motywacje do dzialan ekologicz-
nych, Pracownia na rzecz Wszystkich Istot, Bystra, s. 5-39.

Strategia Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju, Europejska Komisja Gospodar-
cza ONZ przyjeta na spotkaniu wysokiego szczebla 17-18 marca 2005 roku w Wil-
nie, 2008, Ministerstwo Srodowiska, Ministerstwo Edukacji Narodowej, https:/
unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf [dostep: 1.03.2021].

Tresci dotyczqce edukacji ekologicznej obecne w polskich szkotach, 2020, Ministerstwo
Edukacji i Nauki, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edu
kacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach [dostep: 1.03.2021].

Podreczniki

Dobrowolska H., Dobrowolska U, 2017, Jutro pdjde w swiat 4, WSiP, Warszawa.
Dobrowolska H., Dobrowolska U,, 2018, Jutro pdjde w swiat 5, WSiP, Warszawa.
Dobrowolska H., Dobrowolska U, 2019, Jutro pdjde w swiat 6, WSiP, Warszawa.
Klimowicz A., Derlukiewicz M., 2017, Nowe stowa na start! 4, Nowa Era, Warszawa.
Klimowicz A., Derlukiewicz M., 2018, Nowe stowa na start! 5, Nowa Era, Warszawa.

Klimowicz A., Derlukiewicz M., 2019, Nowe stowa na start! 6, Nowa Era, Warszawa.


https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa programowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE,%20EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20i%20kszta%C5%82cenia%20og%C3%B3lnego%20dla%20szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf
https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa programowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE,%20EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20i%20kszta%C5%82cenia%20og%C3%B3lnego%20dla%20szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf
https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa programowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE,%20EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20i%20kszta%C5%82cenia%20og%C3%B3lnego%20dla%20szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf
https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa programowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE,%20EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20i%20kszta%C5%82cenia%20og%C3%B3lnego%20dla%20szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf
https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa programowa/WYCHOWANIE%20PRZEDSZKOLNE,%20EDUKACJA%20WCZESNOSZKOLNA/Podstawa%20programowa%20wychowania%20przedszkolnego%20i%20kszta%C5%82cenia%20og%C3%B3lnego%20dla%20szko%C5%82y%20podstawowej%20z%20komentarzem.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf
http://cee.elk.pl/sites/default/files/nsee.pdf
https://unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf
https://unece.org/DAM/env/esd/strategytext/strategyinPolish.pdf
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/tresci-dotyczace-edukacji-ekologicznej-obecne-w-polskich-szkolach

Koscierzynska J, Chmiel M, Szulc M., Gorzalczyriska-Mréz A., 2018, Nowe stowa na
start! 8, Nowa Era, Warszawa.

Koscierzynska J, Ginter J, fek K, Bielawska N., Kostrzewa J,, Krzeminska J, 2020,
Nowe stowa na start! 7, Nowa Era, Warszawa.

Nowak E., Gawet J, 2017, Mysli i stowa 7, WSiP, Warszawa.

Nowak E., Gawet J, 2018, Mysli i stowa 8, WSiP, Warszawa.

Bernadeta Niesporek-Szamburska - prof. dr hab,, Instytut Jezykoznawstwa, Inter-
dyscyplinarne Centrum Badar nad Edukacja Humanistyczna, Uniwersytet Slaski
w Katowicach. Jezykoznawczyni i dydaktyk. Zainteresowania badawcze: jezykowy
obraz Swiata dzieci, jezyk dzieci i mlodziezy, literatura dla dzieci i mtodziezy, ucze-
nie jezyka polskiego, dydaktyka szkoly wyzszej. Wybrane publikacje: Vztah jazyka
a komunikace v cesko-slovensko-polské didaktické reflexi (Praga 2019, wspétaut.), Stereotyp
czarownicy i jedo modyfikowanie. Na przyktadzie tekstow dla dzieci i wypowiedzi dziecie-

cych (Katowice 2013), Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniéw (Katowice 2012).

Bernadeta Niesporek-Szamburska - Professor, Institute of Linguistics, Interdis-
ciplinary Centre for Research on Humanistic Education, Faculty of Humanities,
University of Silesia in Katowice, Poland / prof. dr hab., Instytut Jezykoznawstwa,
Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng, Wydziat Humanis-
tyczny, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Polska. Linguist and didactician. Her
scientific interests focus on the linguistic image of the world of children and youth,
the language of children and young people, literature for children and youth, teach-
ing of Polish, also as a foreign language, higher education didactics. Selected publica-
tions: Vztah jazyka a komunikace v cesko-slovensko-polské didaktické reflexi (Praga 2019,
wspélaut.); Stereotyp czarownicy i jego modyfikowanie. Na przyktadzie tekstow dla dzieci
i wypowiedzi dzieciecych [Witch Stereotypes and Its Modification. Study of Children’s
Texts and Speeches| (Katowice 2013), Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow
[Knowledge About Language and Students’ Linguistic Competences] (Katowice 2012).

Olga Przybyla - dr hab, prof. US, Instytut Jezykoznawstwa, Interdyscyplinarne
Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczna, Uniwersytet Slaski w Katowicach.
Jezykoznawczyni, dydaktyk, logopeda, terapeuta integracji sensorycznej. Zaintere-

sowania badawcze: dydaktyka jezyka, pragmalingwistyka, zaburzenia komunika-

Bernadeta Niesporek-Szamburska, Olga Przybyla: Edukacja ekologiczna / klimatyczna w podstawie programowej i w seriach podrecznikéw...

i jezykowej, diagnoza i terapia logopedyczna z elementami integracji sensorycz-

nej. Wybrane publikacje: Akty mowy w jezyku nauczycieli (2004); Gietkot w zespole

143



Rozpoznania. Zielone podreczniki i programy nauczania / Diagnoses. Green textbooks and curricula

nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi (,Logopedia” 2012, t. 41); Motoryczne
zdolnosci koordynacyjne w swietle badar nad mowgq, w: Metodologia badan logopedycz-
nych, red. K. Kaczorowska-Bray, S. Milewski (2015); W trosce o stan rozwoju wyzszych
funkgji stuchowych u dzieci - propozycja przesiewowych diagnoz na podstawie platformy
APD Medical (,Logopedia” 2017, t. 46).

Olga Przybyla - Doctor habilitatus, Professor of the University of Silesia, Institute
of Linguistics, Interdisciplinary Centre for Research on Humanistic Education, Uni-
versity of Silesia in Katowice, Poland / dr hab, prof. US, Instytut Jezykoznawstwa,
Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacja Humanistyczng, Uniwersytet
S’le;ski w Katowicach, Polska. Linguist, didactician, speech therapist, sensory integra-
tion therapist. Research interests: language didactics, pragmalinguistics, linguistic
communication disorders, speech diagnosis and therapy with elements of senso-
ry integration. Selected publications: Speech Acts in the Language of Teachers [Akty
mowy w jezyku nauczycieli] (Katowice 2004); Cluttering in the Psycho-Motoric Hyper-
erethism Syndrom with the Deficit of Attention (2012); Motor Coordination Abilities in
the Light of Research on Speech [Motoryczne zdolnosci koordynacyjne w swietle badan
nad mowa] (2015); Concern for the State of Development of Higher Auditory Functions in
Children - A Proposal for Screening Diagnoses Based on the APD Medical Platform (2017).



Anita Racakova
@® https:/jorcid.org/0000-0001-5694-5714
Uniwersytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy

Banska Bystrzyca, Stowacja

Tematyka ekologiczna

w slowackim Panstwowym Programie
Nauczania dla szkol podstawowych
(drugi etap edukacyjny)’

Ecological topics

in the Slovak State Educational Program
for Primary Schools

(second educational level)

Abstract: The paper is devoted to the analysis of the Slovak State Educational Program for
the 2nd level of primary schools in terms of incorporating topics related to climate, or more
precisely to issues of the environment and its protection. The aim was to find out whether
this current issue is part of the Program, in which educational areas and subjects it appears,
in what form and to what extent. The result of the analysis is a finding that ecological and
climatic topics have a dual status in programs for the 2nd level of primary schools - they are
part of compulsory extracurricular education in the areas of Man and Nature, Man and Society
or the optional cross-sectional subject Ecological Education. These topics are also incorporat-
ed into the educational areas of Man and Values, Language and Communication, where they are
a tool for developing a student’s personality.

Keywords: educational areas, cross-cutting topics, environment, ecology, climate

Abstrakt: Artykul jest poswiecony analizie stowackiego Panstwowego Programu Nauczania
dla szkét podstawowych pod katem uwzglednienia w nim tematéw zwigzanych z klimatem,
ewentualnie z szeroko rozumianymi zagadnieniami dotyczacymi Srodowiska naturalnego
i jego ochrony. Celem autorki bylo ustalenie, czy program zawiera te aktualng problematy-
ke, a jesli tak, to w jakich obszarach i przedmiotach jest ona uwzgledniana, w jakiej formie

Pierwodruk zostat opublikowany w: ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskie-
80" 2022, t. 31, s. 1-13, https://doi.org/10.31261/TPDJP.2022.31.05.
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i w jakim zakresie. Na podstawie analizy stwierdzono, Ze tematyka ekologiczna i klimatyczna
w slowackich programach edukacji nauczania dla drugiego etapu edukacyjnego jest czescia
obowigzkowego nauczania ponadprzedmiotowego w obszarach: Czlowiek i przyroda, Czlowiek
i spoleczeristwo lub fakultatywnego przedmiotu przekrojowego edukacja ekologiczna; wpisuje
sie tez w obszary: Czlowiek i wartosci, Jezyk i komunikacja, w ramach ktérych jest narzedziem
rozwijania osobowosci ucznia.

Stowa kluczowe: obszary edukacyjne, tematy przekrojowe, srodowisko, ekologia, klimat

Na Stowacji realizowany jest dwustopniowy, partycypacyjny model zarza-
dzania edukacja. Pierwszy poziom jest okreslany przez Panstwowy Program
Edukacji. Nadrzednym dokumentem jest Panstwowy Program Nauczania
(Statny vzdeldvaci program), a hierarchicznie nizszym - Szkolny Program
Nauczania (glcolslcy vzdelavaci program), z jednej strony oparty na obowig-
zujacym programie panstwowym, z drugiej zas uwzgledniajacy specyficzne
lokalne i regionalne uwarunkowania oraz potrzeby edukacyjne. Szkolny Pro-
gram Nauczania - stanowiacy opcjonalng tre$¢ w programie nauczania kaz-
dej szkoly - moze by¢ realizowany w ramach godzin do dyspozycji dyrektora
szkoly, wykorzystywanych w rozmaity sposdb.

Panstwowy Program Nauczania na Slowacji

Panstwowy Program Nauczania (PPN) (stow. Skolni vzdélavaci program, SVP) -
opracowywany i oglaszany przez Ministerstwo Edukacji, Nauki, Badan
i Sportu Republiki Stowackiej (Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Spor-
tu Slovenskej republiky) - okresla najwazniejsze zasady i cele polityki eduka-
cyjnej panstwa. W dokumencie tym wyznaczone s3g ogdlne cele edukacji oraz
kluczowe kompetencje, ktérych osiaggniecie stanowi finalny efekt edukacji.

W programie okreslone zostaly:

- ramowy uklad obowigzkowych tresci ksztalcenia;

- model absolwenta poszczegdlnych etapéw ksztatcenia;

- ramowy program nauczania na okreslonych etapach ksztalcenia (podana
jest liczba godzin przeznaczonych na realizacje programu dla poszczegdl-
nych przedmiotow)’;

- standardy edukacyjne oraz ramowe programy nauczania.

1 To najczesciej zmieniajaca sie¢ czes¢ Panstwowego Programu Nauczania.



Dla kazdego etapu edukacji (wedtug klasyfikacji poziomoéw ksztalcenia
ISCED - International Standard Classification of Education) opracowywa-
ny jest osobny PPN. W niniejszym artykule rozwazania koncentruja sie na
poziomie ISCEDZ2, czyli na drugim etapie edukacyjnym.

Aktualnie obowigzujacy PPN na Stowacji zostal zatwierdzony 19 czerw-
ca 2008 1, ale od tego czasu kilkakrotnie go modyfikowano, a punktem
wyjscia kolejnych zmian byt dokument z 1 marca 2011 r, ktérego tresci sa
przedmiotem niniejszej analizy. Wowczas po raz pierwszy wprowadzo-
no do programu edukacji problematyke ekologiczng. W 2015 r. ujednolico-
no tres¢ PPN - po uwzglednieniu ogélnie obowigzujacych aktéw prawnych
zostal opracowany Zaktualizowany Panstwowy Program Nauczania (Inovované
Stdtne vzdeldvacie programy pre zdkladné skoly - Ministerstvo skolstva, vedy,
vyskumu a $portu Slovenskej republiky, 2015). Ostatnie przeksztalcenia PPN
wynikaja z nowelizacji Ustawy o wychowaniu i edukacji nr 245/2008, kto-
ra weszta w zycie 1 stycznia 2022 r. (Zakon ¢. 245/2008 - novela - Mini-
sterstvo Skolstva, vedy, vyskumu a sSportu Slovenskej republiky, 2022b).
Wszystkie zmiany wprowadzane od 2011 r. mialy na celu doprecyzowanie,
formalne ujednolicenie (np. nazw przedmiotéw) oraz uproszczenie stan-
dardéw i programow nauczania, zwiekszenie liczby godzin przeznaczonych
na nauczanie przedmiotéw przyrodniczych i jezykéw obcych oraz wzmoc-
nienie powigzan miedzy przedmiotami. Wiekszos¢ zmian nie dotyczyla
tresci nauczania i badanej problematyki (zob. Stdtny vzdeldvaci program.
Nizsie stredné vzdelavanie - 2 stupen zdkladnej skoly, opracowany przez Pan-
stwowy Instytut Pedagogiczny i zatwierdzony przez Ministerstwo Eduka-
cji, Nauki, Badan i Sportu Republiki Stowackiej 6 lutego 2015 1. - Stitny
pedagogicky ustav, 2011).

Jedng z najwazniejszych cech stowackiego PPN jest potozenie nacisku na
interdyscyplinarne i ponadprzedmiotowe podejscie do projektowania tresci
edukacyjnych, uwzgledniajace podzial na obszary edukacyjne i odpowiadajace
im przedmioty. W tym duchu wprowadzane s3 takze tak zwane tematy prze-
krojowe, ktore obejmuja tresci nauczania kilku przedmiotéw i odzwierciedlaja
aktualne problemy wspédtczesnego czltowieka, krajéw Europy i $wiata. Godziny
przyznane do dyspozycji dyrektora daja konkretnej szkole mozliwos¢ uzupet-
nienia tresci ksztalcenia zgodnie z potrzebami wyznaczonymi przez jej wlasny
program edukacyjny.
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Program drugiego etapu edukacyjnego

Celem ksztalcenia na drugiem etapie edukacyjnym jest przede wszystkim roz-

wéj kluczowych kompetencji, wzbudzenie zainteresowania naukg, opanowanie

strategii uczenia sie, umiejetnosci komunikacyjnych oraz szeroko rozumianej

odpowiedzialnosci za siebie i innych. W trakcie zdobywania wiedzy i nabywa-

nia umiejetnosci przez uczniow przewaza interdyscyplinarne podejscie, ponad-

to ktadzie sie nacisk na rozwijanie umiejetnosci analitycznych i krytycznych.

Jest to mozliwe dzieki podzieleniu tresci edukacyjnych na 8 obszardw, ktore

maja ponadprzedmiotowy charakter (Statny pedagogicky tstav, 2011: 10):

1. Jezyk i komunikacja (jezyk stowacki i literatura stowacka, jezyk angielski,
drugi jezyk obcy - niemiecki, francuski, hiszpanski, wtoski, rosyjski).

2. Matematyka i ,praca” z informacjami - wyszukiwanie i przetwarzanie

informacji (matematyka, informatyka).

Czlowiek i przyroda (fizyka, chemia, biologia).

Czlowiek i spoleczenstwo (geografia, historia, wiedza o spoleczenstwie).

Czlowiek i wartosci (etyka/religia).

Czlowiek i $wiat pracy (Swiat pracy, technika).

N oW

Sztuka i kultura (wychowanie muzyczne, wychowanie plastyczne, wycho-
wanie przez sztuke).
8. Zdrowie i sport (wychowanie fizyczne).

Do kazdego obszaru edukacyjnego s3 przypisane przedmioty, na kto-
rych nalezy obowigzkowo realizowac tresci z konkretnych obszaréw. Uzupel-
nieniem kluczowych obszaréw sa tematy przekrojowe (Statny pedagogicky
ustav, 2011: 11):

1. Edukacja wielokulturowa.

2. Edukacja medialna.

3. Osobisty i spoleczny rozwdj, ktérego celem jest rozwijanie autorefleksji,
samopoznania oraz ksztaltowanie odpowiedzialnosci za swoje dziatania

i zycie osobiste.

4. Edukacja ekologiczna.
Edukacja dotyczaca ruchu drogowego.

Vi

6. Ochrona zycia i zdrowia (uczen wie, jak zareagowaé w przypadku kata-
strofy przemystowej i ekologicznej, wypadku drogowego, kleski zywiotowej
czy tez aktu terroryzmu).

7. Tworzenie projektéw i ksztalcenie umiejetnosci ich prezentowania.



Tematy przekrojowe mozna realizowaé za pomocg réznorodnych form:
jako zintegrowana czes¢ tresci nauczania w obszarach edukacyjnych odpo-
wiednich przedmiotéw, jako samodzielny przedmiot w ramach dodatkowych
godzin (w przypadku ukierunkowania szkoly na wybrane obszary), odpo-
wiednie sa réwniez formy: projektu (w zakresie godzin przeznaczonych na
zrealizowanie tematu) lub kursu (Statny pedagogicky tstav, 2011: 20).

Decyzja dotyczaca sposobu i czasu realizacji tematdéw przekrojowych lezy
w gestii szkoly - tematy te s czescig szkolnych programéw i zaleca sie, aby
podczas ich realizacji wykorzystywano przede wszystkim aktywizujgce i inter-
aktywne metody nauczania. Po przejrzeniu programow szkolnych stwierdzono,
ze tematy przekrojowe sg realizowane gtéwnie w formie projektéw i kurséw.
Najczesciej jako samodzielny przedmiot realizowana jest edukacja regionalna
lub edukacja medialna. Okreslenie stopnia wlaczenia tematéw przekrojowych
do tresci przedmiotéw obowigzkowych wymaga bardziej szczegotowych badan,
ktére zostang przeprowadzone w kolejnym etapie projektu.

Celem pierwszej fazy badan bylo ustalenie, czy tematyka klimatyczna lub
szeroko rozumiana problematyka srodowiskowa s3 czescig PPN, a jesli tak, to
w jakich obszarach i na jakich przedmiotach sa uwzgledniane, w jakiej formie
i w jakim zakresie realizowane. Punkt wyjscia badan stanowila charakterysty-
ka poszczegdlnych obszaréw edukacyjnych zawartych w PPN dla drugiego eta-
pu edukacyjnego szkot podstawowych oraz standardéw edukacyjnych (doty-
czacych wiedzy i umiejetnosci) poszczegolnych przedmiotow obowigzkowych
i tematéw przekrojowych (standardy te zapisane sa w zalacznikach do PPN).

Stwierdzono, ze zagadnienia ekologiczne i klimatyczne pojawiaja sie prze-
de wszystkim w obszarze przyrodniczym (3. Czlowiek i przyroda), w obszarze
nauk spotecznych i humanistycznych (4. Cztowiek i spoleczenistwo), a czgsciowo
takze w obszarze dotyczacym religii/etyki (5. Czlowiek i wartosci) oraz w obsza-
rze jezykowym (1. Jezyk i komunikacja).

Czlowiek i przyroda

Edukacja w obszarze zagadnien przyrodnicznych ma na celu ksztaltowanie
rozumienia przez ucznia naturalnych aspektéow zycia cztowieka, zaintereso-
wanie ucznia przyroda i zdobycie przez niego informacji o sSrodowisku natu-
ralnym. Autorzy PPN za najistotniejsze uwazaja poznanie podstawowych
zasad ochrony przyrody i $rodowiska oraz przyswojenie sobie podstawo-
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wych zasad zdrowego stylu zycia. Zwracaja uwage, ze zdobycie takiej wie-

dzy wymaga interdyscyplinarnego podejscia, ktore jest takze uwzgledniane

w standardach edukacyjnych przedmiotéw nalezacych do tego obszaru -

fizyki, chemii, biologii (Statny pedagogicky tstav, 2011: 14); mozna zauwa-

zyC powigzanie tresci tego obszaru réwniez z geografig oraz - na drugim
miejscu - z matematyka.

Kwestie $rodowiskowe s3 wazng treicig bloku tematycznego Zivotné
prostredie ordanizmov a cloveka [Srodowisko naturalne organizmow i ludzi]
zawartego w standardach edukacyjnych przedmiotu biologia. Do realizacji
Przeznaczone s nastepujace tematy (Stétny pedagogicky ustav, 2014a: 10):

- $rodowisko, elementy srodowiska cztowieka;

- zanieczyszczenie powietrza, wody i gleby;

- odpady, sktadowiska;

- dbalos¢ o srodowisko naturalne i srodowisko zycia ludzkiego;

- ochrona przyrody i przepisy prawne dotyczace ochrony przyrody.

Efekty ksztalcenia, czyli to, co uczen powinien wiedzie¢ i umie¢ po zakon-
czeniu realizacji bloku tematycznego oraz catego przedmiotu (gtétny pedago-
gicky tustav, 2014a: 10), s3 nastepujace:

- umiejetnos$¢ uzasadnienia przyczyn negatywnego wplywu czlowieka na
srodowisko naturalne;

- umiejetnos¢ oceny wplywu zanieczyszczenia powietrza, wody i gleby na
zycie;

- umiejetno$¢ okreslenia mozliwosci zapobiegania smogowi, gromadzeniu
sie odpadow;

- nabycie nawykéw oszczedzania energii i wody pitnej;

- umiejetnos¢ opracowania projektu prostego przedsiewziecia majacego na
celu rozwigzanie probleméw srodowiskowych w okolicy.

W ramach przedmiotu chemia tematy ekologiczne i Srodowiskowe sg
cze$cig dwoch blokéw tematycznych:

1. Latky a ich vlastnosti [Substancje i ich wtasciwosci] - zwraca sie tutaj uwa-
ge m.in. na uzdatnianie wody pitnej, oczyszczanie $ciekéw, na powietrze
jako mieszanine substancji oraz okreslanie Zrédta jego zanieczyszczenia
(pyly, gazy spalinowe, spaliny przemystowe i inne) (Statny pedagogicky
ustav, 2014b: 3-4).

2. Vyznamné chemické prvky a ich zliceniny [Najwazniejsze pierwiast-
ki i zwiazki chemiczne] - uczniowie poznaja poszczegdlne pierwiastki



i zwigzki chemiczne z uwzglednieniem ich wptywu na srodowisko (gtétny

pedagogicky ustav, 2014b: 5-6).

Efektem ksztalcenia powinno by¢ zdobycie przez ucznia umiejetnosci oce-
ny wptywu wybranych tlenkéw, wodorotlenkéw, kwaséw i soli na srodowisko
oraz wyjasnienie przyczyn efektu cieplarnianego i kwasnych deszczy, a takze
ich wplywu na srodowisko.

Inne spojrzenie - uzupelniajagce - na te problematyke znalezé moz-
na w treSciach programowych z fizyki w ramach blokéw tematycznych:
Teplo [Cieplo], Svetlo [Swiatio], Magnetické a elektrické javy [Zjawiska magne-
tyczne i elektryczne], Sila a pohyb. Prdca. Enerdia [Sila i ruch. Praca. Energia].
Uczen zdobywa wiedze o tym, jak rozchodzi sie ciepto, czym jest bilans ciepl-
ny, jak energia Swietlna zamienia sie w cieplo, jakie sg Zrddla swiatla lub
energii, jak zmienia si¢ energia elektryczna, czym sa paliwa kopalniane, jak
cztowiek moze wykorzystywac tradycyjne i alternatywne zrédla energii.

Uczen powinien umiec¢ oceni¢ np. negatywny wplyw silnikéw spalinowych
na Srodowisko, powinien znal sposoby ograniczenia uzycia silnikéw spali-
nowych, ale takze uswiadomié sobie konsekwencje wzrostu zuzycia ener-
gii — w ten sposob okreslono efekty ksztalcenia (Statny pedagogicky ustav,
2014¢: 7-10).

Cztowiek i spoteczenstwo

7 punktu widzenia badanej problematyki pozytywne zmiany w tresciach
ksztalcenia nastgpity przede wszystkim w obszarze nauczania tresci spo-
tecznych. W latach 2010-2016 zagadnienia dotyczace ekologii i klimatu byly
w wigekszym stopniu wdrazane do standardéw, gtéwnie z przedmiotu geo-
grafia. Ksztalcenie w tym zakresie ma na celu zapoznanie uczniéw z roz-
wojem spoleczenstwa, najwazniejszymi procesami i zjawiskami spoleczny-
mi, ktore majg swoje odzwierciedlenie w zyciu codziennym, oraz nauczenie
integralnego postrzegania swiata i relacji zachodzacych pomiedzy naturg
a spoleczenstwem.

Tresci edukacyjne z geografii podzielone zostaty na cztery bloki tematycz-
ne, a w kazdym z nich zagadnienia ekologiczne pojawiajg sie w standardach
dotyczacych tresci nauczania i/lub umiejetnosci. W bloku Krajina - miesto,
kde zijeme [Moja okolica - miejsce, w ktorym mieszkamy] zwraca si¢ uwage
przede wszystkim na warunki srodowiskowe i czynniki wplywajace na jakos¢
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zycia. Natomiast w bloku Priroda a clovek [Przyroda i cztowiek] uwzglednio-
no szeroki zakres tematéw (Statny pedagogicky tstav, 2015: 203):

- Kkleski zywiolowe na $wiecie i ich wplyw na srodowisko i ludnos¢;

- klimat, obszary klimatyczne, zmiany klimatyczne, globalne ocieplenie

a globalne ochltodzenie, rola cztowieka w zmianach klimatu;

- ozon, warstwa ozonowa, kwasne deszcze;

- woda, formy wody na Ziemi, znaczenie wody dla czlowieka, funkcja wody,
obszary $wiata z bogatymi zasobami wody, niedobdr wody;

- Dbioréznorodnos¢ (uczen powinien umie¢ wyjasni¢ katastrofalne nastep-
stwa wielkiego zniszczenia ekosystemu dla bioréznorodnosci);

- zanieczyszczenie rzek i wéd podziemnych, stan wod na $wiecie, ochrona
wdd i zasobow wodnych, oszczednosé wody.

Problematyka zwigzana z woda pojawia si¢ rowniez w kolejnym bloku
tematycznym - Obyvatelstvo a sidla [Ludnos¢ i osiedla]. Po zrealizowaniu
programu uczen powinien umieé¢ ocenié¢ skutki wzrostu populacji i poziomu
urbanizagji (zanieczyszczenie powietrza i wody).

W czeéci Cinnost obyvatelstva [Aktywnos¢ ludnosci] tresci ksztalcenia
obejmuja takie tematy, jak (Statny pedagogicky tstav, 2015: 205):

- znaczenie zasobéw naturalnych dla cztowieka;

- odnawialne i nieodnawialne zasoby naturalne;

- wykorzystanie alternatywnych zrédet energii;

- Wwyczerpywanie surowcow;

- wplyw wydobycia na srodowisko, ludnos¢ i krajobraz.

Niektére z wymienionych tematéw przedstawione sg w perspektywie cza-
sowej w ramach przedmiotu historia. Podczas zaje¢ z zakresu bloku tema-
tycznego Clovek vlddca prirody? [Czlowiek wladca przyrody?] uczen dowiaduje
sie o zmianach, jakie zaszly od najdawniejszy czaséw w uzywaniu natural-
nych i sztucznych zrédet energii, czy tez o wykorzystywaniu i naduzywaniu
przyrody dla dobra czlowieka. Po zrealizowaniu dzialéw tematycznych Od
lovea k rolnikovi a remeselnikovi [Od mysliwego do chlopa i rzemieslnika]
oraz Riecne civilizacie a ich dedicstvo [Cywilizacje rzeczne i ich dziedzictwo]
uczen powinien znac¢ stan srodowiska, mie¢ swiadomos$¢ zmian, ktore w nim
zaszly w wyniku dziatalnosci cztowieka, oraz umied znalezé zwigzek miedzy
warunkami naturalnymi a powstaniem najstarszych panstw. Zagadnienia
klimatyczne s3g rowniez marginalnie ujete w dziale Sucasny svet [Wspotczes-
ny Swiat] (tematy: Doba premien [Czas przemian|, Koniec rozdeleného sveta



[Koniec podzielonego $wiata], Fenomény sticasnosti [Fenomeny wspotczesno-
$ci] - tu pojawia sie pojecie globalnego ocieplenia); po realizacji tego dziatu
uczen powinien umieé wymienié przyczyny globalnego ocieplenia na podsta-
wie zdobytej wczesniej wiedzy (Jovankovi¢, Kratochvil, Mlynarcikova, 2011).

W realizacji ostatniego przedmiotu z tego obszaru - wiedzy o spoleczen-
stwie - kladzie sie nacisk na edukacje przygotowujaca do bycia aktywnym
obywatelem, zwraca sie uwage na poszanowanie zasad demokracji i zasad
obywatelskiego wspélzycia. Problematyka zwigzana ze Srodowiskiem czy
zmianami klimatycznymi nie pojawia sie tutaj nawet posrednio.

Czlowiek i wartosci

Humanistyczna refleksja nad problematyka zmian zachodzgcych w jakosci
srodowiska jest cze$ciowo prezentowana w obszarze edukacyjnym: Czlowiek
i wartosci. Celem edukacji w tym zakresie jest ksztalcenie czlowieka, ktory
ma $wiadomos$¢ wlasnej tozsamosci i staje sie zorientowany na takie wartosci,
jak: poszanowanie czlowieka, natury, wartosci narodowych oraz wspélpraca
z innymi. Moralne wymiary relacji miedzy czltowiekiem a przyroda stanowig
tres¢ jednostki tematycznej Etické aspekty ochrany prirody [Etyczne aspekty
ochrony przyrody], ktéra jest czescig tresci programowych przedmiotu etyka.
Standardami dotyczacymi tresci tego bloku sa: zwigzek miedzy dzialalnos-
cig cztowieka a srodowiskiem oraz przyklady etyki ekologicznej (oszczednosé
energii, ochrona przyrody) (Krizova, Podmanicky, 2011: 6).

Jezyk i komunikacja

Problematyka klimatu i ochrony $rodowiska pojawia sie takze w obszarze
edukacyjnym: Jezyk i komunikacja. Nie znaleziono omawianych tutaj zagad-
nien w tresciach nauczania jezyka ojczystego (nawet posrednio), ale wystepu-
ja w tresciach nauczania jezykéw obcych (we wszystkich jezykach w tej samej
formie); stwarza to podstawy jezykowe i warunki niezb¢dne do porozumiewa-
nia sie¢ w ramach Europy, a szczegblnie Unii Europejskiej, i $wiata. Poniewaz
konsekwencje zmian klimatycznych i koniecznos¢ podejmowania dziatan na
rzecz ochrony $rodowiska to aktualne problemy globalne, o ktérych dysku-
tuje sie na szczeblu miedzynarodowym, jest zrozumiatle, ze s3 one réwniez
uwzgledniane w programach nauczania jezykéw obcych. W PPN w dziale
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Tematické okruhy a slovnd zdsoba [Stownictwo i obszary konwersacji] znajduja
sie nastepujace tresci: Nds domov [Nasz dom] - spoleczenstwo i srodowisko,
oraz Clovek a priroda [Czlowiek i przyroda] - zwierzeta, pogoda, rosliny, kli-
mat, cztowiek i jego srodowisko naturalne, przyroda wokot nas, ochrona sro-
dowiska naturalnego (ététny pedagodicky ustav, 2015: 55, 79, 100-101, 123-124,
148-149, 171-172).

Edukacja ekologiczna jest rowniez uzupetniajacym, przekrojowym tema-
tem, ktory szkoly moga w réznych formach wiaczaé do szkolnych programéw
nauczania. Realizacja tresci ekologicznych w ramach odrebnego przedmio-
tu umozliwia uczniom wszechstronne zrozumienie wzajemnych powigzan
miedzy srodowiskiem naturalnym a dzialalnoscig cztowieka. To dla uczniéw
nowa warto$¢ w zakresie wiedzy i umiejetnosci, ale takze w zakresie postaw
i wartosci. Tresci programowe tego przedmiotu (Kelcova, 2009: 4-5) zostaly
podzielone na 5 obszardéw tematycznych:

1. Ochrona przyrody i krajobrazu.

2. Elementy srodowiska naturalnego.

3. Zasoby naturalne i ich wykorzystanie, ochrona.

4. Dziatalnos¢ czlowieka i problemy srodowiska.

5. Stosunek czlowieka do srodowiska
Liczba godzin przyznanych do dyspozycji dyrektora szkoty jest niewielka,

dlatego placowki najczesciej wybierajg dwie inne formy realizacji edukacji

ekologicznej:

- dodatkowe godziny zaje¢ obowigzkowych z kluczowych obszaréw naucza-
nia przedmiotéw Scistych wymienionych w PPN, w ktére s3 wkompono-
wane zagadnienia zwigzane ze srodowiskiem naturalnym (biologia, che-
mia, fizyka, geografia);

- aktywizujace i interaktywne projekty szkolne lub uczniowskie realizowa-
ne poza zajeciami.

W 2021 1, czyli 10 lat po wprowadzeniu tematéw ekologicznych do PPN,
Instytut Polityki Srodowiskowej (Instittit environmentalnej politiky) we wspot-
pracy z Instytutem Polityki Edukacyjnej (Institat vzdelavacej politiky) prze-
prowadzil pierwsze calosciowe badania analizujace stan edukacji ekologicznej

2 Przyklad konkretnego planu realizacji przedmiotu edukacja ekologiczna na jeden rok
szkolny (2021/2022) mozna znalez¢ na stronie jednej ze stowackich szkét podstawowych
(Gaziova, [2021]).



na Stowadji, ktérych wyniki zostaly opublikowane w studium Co vds v tej sko-
le ucia. Analyza stavu formdlneho environmentalneho vzdeldvania [Czego ucza
w tej szkole. Analiza stanu realizacji edukacji ekologicznej] (Bodaczova, Engel,
Sedlacek, 2021). Na podstawie szeroko zakrojonych badan autorzy stwierdzili,
ze mimo istniejgcych mozliwosci proponowanych w PPN edukacja ekologiczna
nie stanowi odpowiedzi na zapotrzebowanie spoteczne i jest niewystarczajaca.
Okazuje sie, ze szkoly wykazuja realizacje edukacji ekologicznej w szkolnych
programach nauczania, ale w praktyce jest ona ograniczona.

W roku szkolnym 2018/2019 w 79 szkolach podstawowych zostata przepro-
wadzona kompleksowa inspekgja, z ktorej wyniklo, ze w 42 szkotach eduka-
cje ekologiczng wlaczono do tresci okreslonych przedmiotéw, a w 4 szkotach
edukacje zrealizowano jako samodzielny przedmiot. [..] W 3% szkot na pierw-
szym etapie edukacyjnym i w 4% na drugim etapie edukacyjnym zupelnie
brakowalo tematu przekrojowego edukacja ekologiczna. W niektérych szko-
tach tematy ekologiczne witaczono do tresci okreslonych przedmiotéw tylko
formalnie i nie stworzono warunkéw do zrealizowania specyficznych celéw

nauczania tematu przekrojowego.
(Bodaczova, Engel, Sedlacek, 2021: 17)

W wyniku takiego podejscia uczniowie slowaccy maja rozwinietg $wia-
domos¢ koniecznosci podejmowania dzialan na rzecz ochrony srodowi-
ska, natomiast nie rozumiejg probleméw globalnych i nie umiejg wyjasnic
ich przyczyn. Klopoty sprawia im zrozumienie wplywu wiasnego poste-
powania w zyciu codziennym na $rodowisko naturalne (Bodaczova, Engel,
Sedlacek, 2021: 9-10).

Znaczacym elementem opublikowanego studium sa autorskie propozycje
w zakresie reformy szkolnictwa. Zaleca sie, by zmieni¢ nieco obecne, niewy-
starczajace standardy, ktore nakierowane s na bierng edukacje w zakresie
srodowiska naturalnego lub na deskrypcje ogdlnie znanych probleméw eko-
logicznych na zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych. Wiecej uwagi nalezy
poswieci¢ temu, by uczen zrozumiat relacje: natura - srodowisko - spoteczen-
stwo, uswiadomit sobie wyzwania globalne i bardziej zaangazowat sie w spra-
wy Srodowiska, a takze powigzaniom teorii z praktyka. Trzeba wiec uaktualnié
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ich motywagji, jak réwniez dokonanie zmian w przygotowaniu wszystkich
nauczycieli - zaleca sie wprowadzenie obowigzkowego minimalnego ksztat-
cenia ekologicznego studentéw kierunkéw nauczycielskich. Najwazniejsze
zadanie polega jednak na przygotowaniu dtugoterminowej strategii edukacji
ekologicznej na Stowagji.

Dnia 22 kwietnia 2022 r. Ministerstwo Edukacji, Nauki, Badan i Sportu
Republiki Stowacji udostepnito oswiadczenie ministra edukacji Branislava
Grohlinga Environmentdlna vychova bude na skoldch povinna [Edukacja ekolo-
giczna bedzie obowiazkowa w szkotach], zawierajace informacje, ze w ramach
przygotowywanej reformy szkolnictwa, uwzgledniajacej m.in. wnioski z przy-
toczonego studium, zostat zlozony projekt obowigzkowego nauczania w zakre-
sie ekologii w szkotach podstawowych i srednich:

Decydowanie o tym, w jakim stopniu tematy ekologiczne zostang zrealizo-
wane, byto do tej pory w gestii szkoly. Wedtug nowych przepiséw [tematy
ekologiczne - AR beda naleze¢ do obowiazkowej czesci nauczania. Zmiana
nastapi po wejsciu w zycie reformy programowej. Zmiany klimatyczne beda
stanowié cze$¢ tresci nauczania przedmiotéw z obszaréw Czlowiek i spote-
czenstwo, Czlowiek i przyroda, a mianowicie geografii, wiedzy o spoleczen-
stwie, chemii oraz biologii.

(Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky, 2022a;
thum - AR)

Zakonczenie
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Problematyka zwigzana ze Srodowiskiem naturalnym i z klimatem w aktu-
alnych stowackich programach edukacyjnych wystepuje przede wszyst-
kim w nauczaniu ponadprzedmiotowym - uczen uzyskuje szeroka wiedze
na temat réznych aspektéw srodowiska naturalnego i jego ochrony, takze
w perspektywie rozwojowej; wiedze te powinien umieé zastosowaé w zyciu
codziennym, w kontakcie ze srodowiskiem, w ktérym Zyje, powinien réwniez
rozumie¢ globalny wymiar niszczenia sSrodowiska naturalnego. Edukacja
ekologiczna jest tez narzedziem rozwijania osobowosci ucznia (etyka), jego
umiejetnosci pozyskiwania i tgczenia informacji na ten sam temat z réznych
dziedzin nauki lub porozumiewania si¢ w jezyku obcym (tresci ekologiczne
sa ujete w standardach nauczania wszystkich jezykow obcych).
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Praktyka pokazala, ze zalozenia wyrazone w zaleceniach i postulatach
zawartych w PPN nie sg realizowane. Mamy nadziejg, ze sytuacja poprawi sie
po zatwierdzeniu i wejSciu w zycie nowych programéw nauczania, uwzgled-
niajacych wyniki dotychczasowych badan.
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Abstrakt: Problematyka edukacji klimatycznej budzi zainteresowanie wielu nauczycieli,
przede wszystkim przedmiotéw przyrodniczych, ale coraz czesciej humanistéw - historykow,
filologdéw, w tym takze nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Jej istotny wymiar powi-
nien znalez¢ odzwierciedlenie w systemie ksztalcenia, a zatem takze powinien pojawié sie
w podrecznikach do nauczania jezyka. Artykul stanowi probe odpowiedzi na pytanie: w jakim
zakresie podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego uwzgledniaja problematyke
edukagji klimatycznej. Przedmiotem zainteresowania uczyniono zawarte w nich informacje
na badany temat, a takze forme, w jakiej sa one przedstawiane, jak réwniez stosunek do tych
zagadnien. Cudzoziemcy uczacy sie jezyka polskiego jako obcego czerpia wiadomosci o Polsce
i Polakach gtéwnie z tresci zamieszczonych w podrecznikach, dlatego zostal przyblizony obraz
Polski i Polakow, jaki wytania sie¢ z analizowanych tekstéw poswieconych klimatowi. Wzieto
pod uwage teksty dotyczace pogody, zmian klimatu i ich skutkéw, jak réwniez teksty, w ktd-
rych porusza sie aspekty ochrony klimatu, ochrony fauny i flory. Analizg objeto ksigzki dla
poziomu podstawowego A2 z serii Hurra!!l Po polsku i Polski, krok po kroku.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, klimat, ekologia, edukacja, podreczniki

Problematyka edukacji klimatycznej budzi zainteresowanie wielu nauczy-
cieli, przede wszystkim tych, ktérzy ucza przedmiotéw przyrodniczych, ale
coraz czeSciej rowniez humanistéw - historykéw, filologow, w tym takze
nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Waga tej tematyki powinna znalezé
odzwierciedlenie w systemie ksztalcenia, a zatem tresci zwigzane z eduka-
¢ja klimatyczng powinny sie pojawi¢ w podrecznikach do nauczania jezyka.
Niniejszy artykut stanowi probe odpowiedzi na pytanie, w jakim zakresie
podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obcego uwzgledniajg proble-
matyke edukacji klimatycznej. Przedmiotem zainteresowania beda zawarte
w nich informacje na ten temat, a takze forma, w jakiej s3 one przedstawiane,
oraz stosunek do tych zagadnien. Niezmiernie wazne sa badania jezykowe-
go obrazu $wiata zawartego w podrecznikach do nauczania jezykow obcych.
Cudzoziemcy uczacy sie jezyka polskiego jako obcego czerpig informacje
o Polsce i Polakach gltéwnie z tresci zamieszczonych w podrecznikach. To
one kreujg w $wiadomosci uczacych sie wizerunek Polski i Polakdw, dlatego
proponowane materiaty glottodydaktyczne powinny by¢ starannie dobierane
réowniez pod tym katem. Interesujgce bedzie zatem przyjrzenie sie obrazo-
wi panstwa polskiego i jego obywateli, jaki wylania sie z tekstow poswie-
conych klimatowi. Na analizowany material skladajg sie zaréwno teksty
dotyczace pogody, zmian klimatycznych i ich skutkéw, jak i te, w ktérych
porusza sie aspekty ochrony klimatu, ochrony fauny i flory. Analiza objeto
ksigzki dla poziomu podstawowego A2 z serii Hurra!l Po polsku oraz Polski,



krok po kroku, ktore ciesza sie popularnoscig wsrod lektoréw i uczacych sie
jezyka polskiego.

Hurra!! Po polsku to pierwszy calosciowy pakiet pomocy dydaktycznych
do nauki jezyka polskiego jako obcego dla poziomdw A1, A2, Bi, skladajacy
sie z podrecznikéw studenta z nagraniami i testami sprawdzajacymi, zeszy-
toéw ¢wiczen wraz z kluczem i audio CD oraz transkrypcjami tekstow, a takze
z podrecznikéw nauczyciela z testami sprawdzajacymi i propozycjami gier
jezykowych. Z podrecznikami lacza sie dodatkowe pozycje: Test kwalifika-
cyjny i Odkrywamy jezyk polski. Gramatyka dla uczqcych (si¢) jezyka polskiego
jako obcego. Seria powstata na podstawie Europejskiedo systemu opisu ksztat-
cenia jezykowedo i standardéw wymagan egzaminacyjnych w ramach projek-
tu UE Lingua 2 w programie Socrates. W publikacjach zastosowano podejscie
komunikacyjne, zgodnie z nowoczesnymi metodami nauczania. Na konco-
wych stronach ksiagzek z tej serii wymienia sie 13 powoddw, dla ktérych warto
siegngd po te pozycje, m.in. podaje sie w punktach:

6. W kazdej lekcji bogaty materiat ilustrujacy wspoélczesna Polske i poka-
zujacy realia zycia codziennego. 7. Aktualne tematy prezentowane w auten-
tycznych sytuacjach z Zycia codziennego, ktore wprowadzaja informacje
kulturalno- i realioznawcze oraz odpowiadajg praktycznym potrzebom

komunikacyjnym uczacych sie.
(Burkat, Jasinska, 2010a)

Seria Polski, krok po kroku zawiera podreczniki i zeszyty éwiczen dla stu-
dentéw oraz plyty CD dla poziomu A1, A2/B1, podrecznik nauczyciela, Gry
i zabawy jezykowe oraz najnowsze Tablice gramatyczne. Ksigzki przeznaczone
sa do pracy pod kierunkiem nauczyciela, ale moga réwniez by¢ wykorzystane
do samodzielnej nauki, poniewaz sa zintegrowane z platformg e-polish.eu.
Autorki pisza we wstepie, ze ,0soby korzystajace z nich zostang zanurzone
w polskim $rodowisku, bedg nie tylko uczy¢ sie jezyka, lecz réwniez chodzié
na zakupy i do restauracji, gotowa¢, zwiedza¢ ciekawe miejsca, poznawac pol-
ska kulture, zwyczaje i doswiadczad polskiej goscinnosci” (Stempek, Stelmach,
2013a). Wspélczesny jezykowy obraz Polakow wylaniajacy sie z omawianej
serii budowany jest zaréwno przez Polakéw, jak i przez cudzoziemcow przy-
jezdzajacych na kursy jezyka polskiego do Polski — bohateréw tekstéw w pod-
recznikach. Obie serie wybrano do analizy, poniewaz sg to kompleksowe
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i spojne opracowania do nauczania jezyka polskiego jako obcego, po ktore
chetnie siegaja lektorzy doceniajacy przede wszystkim ich walory dydaktycz-
ne. Material badawczy stanowiag podreczniki przeznaczone dla studenta na
poziomie A2: Hurra!l Po polsku 2. Podrecznik studenta i Zeszyt éwiczen 2 autor-
stwa Agnieszki Burkat i Agnieszki Jasinskiej oraz podrecznik Polski, krok po
kroku z i uzupelniajacy go Zeszyt éwiczen 2 autorstwa Iwony Stempek i Anny
Stelmach, wraz z tekstami nagran oraz ¢wiczeniami gramatycznymi i leksy-
kalnymi. Teksty zamieszczone w podrecznikach dla poziomu A2 wprowadza-
ja cudzoziemcéw w Swiat polskiej kultury, przyblizaja codzienne zycie Pola-
kéw, ale czy poruszaja kwestie klimatyczne (tak bardzo aktualne) i pokazuja
postawy Polakéw wzgledem tej problematyki? Przeglad materiatéow dydak-
tycznych dla poziomu podstawowego A2 pozwoli okreslié, jaki jest w nich
zakres tresci klimatycznych. W podreczniku Hurra!!! Po polsku 2 na 20 jedno-
stek lekcyjnych trzy dotycza klimatu, przyrody i ekologii, natomiast w Polski,
krok po kroku 2, gdzie jednostek lekcyjnych jest wiecej, bo 23, dwie poruszaja
te problematyke. W podreczniku studenta i paralelnie w zeszycie ¢wiczen
Hurra!l Po polsku 2 tresci klimatyczne znajduja sie w lekcji 7. zatytutowa-
nej Wies i przyroda. Zamieszczony w niej material pozwala studentowi naby¢
umiejetnosci opowiadania o srodowisku naturalnym i opisywania zZycia na
wsi (Na wsi zdrowiej), a takze argumentowania, dlaczego Zycie w miescie jest
niezdrowe (Zycie w miescie to koszmar). W tym tekscie mowa jest o zanieczysz-
czeniu Srodowiska naturalnego, o czym alarmuja lekarze, ktorzy stwierdzaja,
ze coraz wiecej dzieci i dorostych cierpi na alergie, choroby serca i drog odde-
chowych. Z kolei w miejscu poswieconym nauczaniu, jak przekonywaé innych,
student moze wypowiedzie¢ sie na temat:

Czy ochrona $rodowiska naturalnego to dla Pana/Pani wazny problem? Prosze
przekona¢ kolege/kolezanke, ze warto lub nie warto: zy¢ ekologicznie, segre-
gowal $mieci, dziataé w organizacjach ekologicznych, by¢ wegetarianinem.

(Burkat, Jasinska, 2010a: 55)

Na koncu lekgji znajduja sie opinie zwolennikow i przeciwnikow ogrodow
zoologicznych, ekspertow: zoologa, przedstawiciela organizacji ekologicznej
i dyrektora zoo, majace pomdc studentowi w przedstawieniu jego zdania na
temat budzacy wiele kontrowersji. W Zeszycie cwiczen 2 znajduje sie tekst SOS
dla Polskiej Amazonii - Narwianski Park Narodowy, z ktérego cudzoziemiec



dowiaduje sie, ze to ostatni naturalny fragment Narwi, miejsce, gdzie zyje
wiele rzadkich gatunkéw zwierzat. Podkresla sie, ze w ostatnich latach
poziom wody w Narwi drastycznie sie obnizyl, dlatego planowany jest proces
rewitalizacji doliny rzeki (Burkat, Jasinska, 2010b: 30).

W podreczniku Hurra!! Po polsku 2 tresci klimatyczne mozna znalezé
jeszcze w lekcji 13. zatytulowanej Samopoczucie oraz w lekcji 14. poswieco-
nej turystyce. Pierwsza z nich zawiera informacje na temat zdrowego stylu
zycia, a w tekscie Co decyduje o naszym samopoczuciu? opisana jest meteo-
ropatia, czyli wptyw pogody na samopoczucie, i przedstawiony meteoropata,
ktéry reaguje na zmiany pogody, temperatury i ciS$nienia atmosferycznego.
W drugiej z przytaczanych lekcji zamieszczono tekst Zmiana klimatu w roz-
woju turystyki, z ktoérego wynika, ze pobyt w znanych kurortach stanie sie
niemozliwy z racji zmian klimatycznych powodujacych susze w krajach base-
nu Morza Srédziemnego. Przestrzega sie, ze cze$¢ nisko potozonych terenéw
znajdzie sie pod wodg. Tekst konczy sie stowami:

Niestety, wiekszo$¢ panstw wciaz niepowaznie traktuje prognozy dlugoter-
minowe. Nikt nie przygotowuje sie do tego typu zmian. A przeciez efekty
moga by¢ optakane. Wielu naukowcéw mimo to stale pracuje nad prognoza-
mi pogody dla poszczegdlnych regionéw. Juz dzis z duzym prawdopodobien-
stwem mozna przewidziel, jak bedzie wygladaé sytuacja pogodowa w kon-

kretnym regionie w ciggu najblizszych kilku lat.
(Burkat, Jasinska, 2010a: 125)

W podreczniku Polski, krok po kroku 2 problematyka ekologiczna obec-
na jest przede wszystkim w lekcji 19. - Zielono mi, ktéra poswiecona zostata
proekologicznym zasadom stosowanym w gospodarstwie domowym, zwlasz-
cza tym dotyczacym segregowania $mieci. Zeszyt ¢wiczen z kolei zawiera Jak
mozna dbaé o Ziemie?

Z dokonanego przegladu wynika, ze wiekszy zakres tresci dotyczacych
klimatu, jego zmian i wplywu na nas oraz na nasze srodowisko znajduje sie
w serii Hurra!! Po polsku. Z kolei elementy graficzne, ktére powinny ilustro-
waé przekazywane informacje lub stanowi¢ ich uzupetnienie, zdecydowanie
przewazaja w serii Polski, krok po kroku. Ciekawym zabiegiem jest uzycie
obrazkéw z tytulami gazet, dzieki ktorym wprowadza sie nowg problematyke
wraz ze stownictwem, np.: Deficyt wody pitnej, Segregacja odpadow, Nieledalny
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handel zagrozonymi gatunkami zwierzqt, Elektrosmieci, Odpady radioaktyw-
ne, Redukcja emisji CO2, Odnawialne zZrédla enerdii, Wielokrotnie przekroczone
normy zanieczyszczenia powietrza, Samochody o napedzie elektrycznym, Global-
ne ocieplenie, Biodegradacja; podobnie w Zeszycie ¢wiczen 2 - Kompostowanie,
Nawozy i $rodki ochrony roslin, Kwasne deszcze, Zarowki energooszczedne, Zbior-
niki na deszczowke, Selektywna zbiérka odpadéw, Oczyszczanie sciekéw, Ekojazda,
Ordanizmy modyfikowane genetycznie. Tytuly gazet wykorzystano takze w lek-
¢ji o krdlestwie zwierzat - wskazuja one na nastepujace problemy: Maltreto-
wanie zwierzqt, Nietestowane na zwierzetach, Konie na rzez, Doswiadczenia na
zwierzetach, Greenpeace, Kurze fermy, Walki bykéw, Futra naturalne, Wedetaria-
nizm, Schroniska dla zwierzqt, cyrk, ogrod zoologiczny. Katarzyna Stankiewicz
i Anna Zurek, ktére badaty obraz Polski i Polaka w serii Hurra!l, stwierdzaja:

Obraz ten jest bliski pozytywnemu stereotypowi Europejczyka, funkcjo-
nujacemu w spoleczenstwie polskim. [..] autorki serii Hurra!! dostrzegaja
w Polakach typowych Europejczykdéw. W swoich materiatach do nauki jezy-
ka polskiego przedstawily proces ,stawania sie Polakéw Europejczykami,
koncentrujac sie przy tym na mlodym pokoleniu” [.] W serii Hurra!! przed-
stawiono specyficzny obraz Polakéw - Polaka i Polki (/) - nowoczesnych
i europejskich. Z jednej strony mialy na to wplyw przyjete przez autorki pod-
recznikéw wytyczne unijnej polityki edukacyjnej, z drugiej zas ich osobiste
preferencje, postawy i system wartosci.

(Stankiewicz, Zurek, 2010: 501-503)

Aneta Strzelecka, ktora analizowala jezykowy obraz w serii Polski, krok
po kroku, doszta do podobnego wniosku, ze ,w podrecznikach przedstawiony
zostal dos¢ nowoczesny obraz Polski i Polakéw” (Strzelecka, 2014: 105). Czy
rownie europejski i nowoczesny obraz Polski, a zwlaszcza pogladéw Polakéw
na kwestie ekologiczne zostal zawarty w opisywanym materiale dydaktycz-
nym? Hurra!ll Po polsku 2 zawiera informacje, ze w Polsce coraz wiecej dzieci
i dorostych cierpi na alergie, choroby drég oddechowych, choroby serca. Zara-
zem w tekscie podkreslono, ze w polskich mediach degradacja srodowiska
naturalnego staje sie waznym tematem, o czym moze Swiadczy¢ zamieszczo-
ny w podreczniku reportaz z gminy Wodzistaw, w ktérej doszlo do zanie-
czyszczenia wody odpadami chemicznymi - do tego stopnia, ze moglo to
by¢ niebezpieczne dla zycia. Jednym z przykladow prezentujacych postawy



Polakéw wobec przyrody jest zainicjowany oddolnie plan ochrony Narwian-
skiego Parku Narodowego poprzez rewitalizacje doliny rzeki. Z zamiesz-
czonych w podreczniku danych statystycznych wynika, ze 60% Polakow
deklaruje mitos¢ do natury, bywa jednak, ze zachowujemy sie wobec niej
niefrasobliwie. Dalsze liczby potwierdzaja, ze Polacy lubig zwierzeta, czego
dowodzi fakt, ze 35% Polakdéw trzyma zwierze w domu, w tym 5 milionéw
ma psa, a 3 miliony kota. Prezentowe teksty informujg, ze wsrod Polakéw sg
zaréwno zwolennicy, jak i przeciwnicy ogrodéw zoologicznych. Oprocz tego
studenci dowiadujg sie, Zze na urlop nie warto jezdzi¢ nad Baltyk, poniewaz
pogoda jest tam niepewna, czesto pada albo jest zimno - w przeciwienstwie
do Mazur, gdzie mozna zobaczy¢ prawdziwg przyrode. Natomiast w Polski,
krok po kroku 2 zagadnienia klimatyczne, ekologiczne omawiane sg ogdlnie,
bez specyfikacji panstwowej. Wyjatek stanowi tekst, w ktorym wspomina sie
smog wiszacy nad Krakowem.

W jaki zatem sposéb ksztalci sie postawy studentéw wobec zagadnien
klimatycznych, a szerzej - ekologicznych? Ot6z w serii Hurra!l wykorzystuje
sie do tego celu wypowiedzi autorytetéw, nie sg to jednak opinie konkretnych
osob, ale grup zawodowych, np. lekarzy, ktoérzy alarmujg, ze zanieczyszcze-
nie Srodowiska zle wplywa na zdrowie dorostych i dzieci (Burkat, Jasinska,
2010a: 54), a takze naukowcéw, ktorzy przestrzegaja, ze dochodzi do powaznych
zmian klimatu (Burkat, Jasinska, 2010a: 125). W ¢wiczeniach za$ znajduja
sie polecenia sktaniajgce uczacego do ustosunkowania sie wobec okreslonego
problemu oraz do jego oceny, do prezentacji wlasnego stanowiska - przy
czym nie narzuca sie postaw proekologicznych. Swiadcza o tym pytania: ,Czy
ochrona srodowiska naturalnego to dla Pana/Pani wazny problem?; Prosze
przekonal kolege/kolezanke, ze warto lub nie warto: zy¢ ekologicznie, segre-
gowal $mieci, dziala¢ w organizacjach ekologicznych, by¢ wegetarianinem”
(Burkat, Jasinska, 2010a: 55). W ksiazce Polski, krok po kroku 2 zachowania
proklimatyczne i proekologiczne prezentuje sie w formie dekalogu, z wyko-
rzystaniem trybu rozkazujacego, np.: segreguj smieci, kupuj Zywnos¢ lokalng,
sezonowgq, unikaj artykutow jednorazowych, obniz temperature w domu o mini-
mum 1 stopien, zainwestuj np. w kolektory stoneczne, oddawaj ,elektrosmieci” do
wyznaczonych punktéw, nie myj naczyn pod biezqcq wodg, korzystaj z transportu
publicznego. Podobnie w Zeszycie éwiczen 2 podaje sie obligatoryjne zachowa-
nia: 2yj ekologicznie, eliminuj straty energii, wymien tradycyjne Zarowki na ener-
gooszczedne, bierz prysznic zamiast kgpieli, dokrecaj krany itp. W nagraniach
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dotaczonych do podrecznika réowniez wystepuje podobny, kategoryczny ton:
,Nigdy, nie ubralabym futra, bo jest okupione cierpieniem zwierzat. Nie kupu-
je juz jajek z »trojka«” (Stempek, Stelmach, 2013a: 125) itp, ale znalazla sie
tu takze wypowiedz wolontariusza miedzynarodowej organizacji dziatajacej
na rzecz ochrony srodowiska: ,Kiedy ostatnia rzeka zostanie zatruta i zginie
ostatnia ryba, odkryjemy, Ze nie mozna jes¢ pieniedzy” (Stempek, Stelmach,
2013a: 125). Oprécz informacji o ekologach, ktérzy protestuja przeciw budo-
wie autostrad, testom na zwierzetach, elektrowni atomowej, zawarto tu takze
wypowiedzi zwyktych ludzi wykonujacych rézne zawody, ktorzy przekonuja,
ze niewiele trzeba, by dbac o $srodowisko, np. w opinii sekretarki wystarczy
wylaczy¢ urzadzenia, kiedy ich juz nie uzywamy, drukowaé dwustronnie lub
na makulaturze, zgniatac butelki przed wyrzuceniem, uzywac swoich kubkéw
i sztuécow zamiast plastikowych itd. (Stempek, Stelmach, 2014: 93). Wreszcie
nie brakuje postulatow, np.: dbajmy o przyrode, naszq Ziemie, czystosé¢ trawni-
kow (Stempek, Stelmach, 2013a: 129).

Problematyka klimatyczna i ekologiczna - podsumowujac - jest obecna
w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego. W tych przezna-
czonych dla poziomu podstawowego A2 zajmuje ona stosunkowo niewiele
miejsca. Z dokonanego przegladu wynika, ze szerszy zakres tematow dotycza-
cych klimatu znajdzie student korzystajacy z Hurra!! Po polsku 2, natomiast
tresci ekologiczne, zwlaszcza w formie graficznej i dzwiekowej, sa obecne
w Polski, krok po kroku 2. Istotny jest rowniez kontekst, w ktérym ukazy-
wane s3 interesujace nas zagadnienia. Mozna wnioskowal, ze w materiatach
dydaktycznych Polski, krok po kroku 2 wlasciwie nie przekazuje sie wiedzy
na temat klimatu i ochrony $rodowiska, bazuje sie na polskich realiach, ale
sa one pokazywane w kontekscie globalnym, bez przynaleznosci panstwowe;j.
Z kolei w Hurra!! Po polsku 2 mamy odwotania do probleméw klimatycznych
i ekologicznych waznych w Polsce, a wiec nurtujgcych Polakéw. Jednoczes-
nie odnotowano rézne sposoby porzadkowania i interpretacji prezentowa-
nych zagadnien, zwigzanych z okreslonym stosunkiem wobec badanych kwe-
stii. W Hurra!ll Po polsku 2 studenci mogg wypowiadac sie na temat ochrony
srodowiska, wartosciowa¢ zachowania proekologiczne, co nie jest mozliwe
w przypadku podrecznika Polski, krok po kroku 2, w ktérym wrecz narzuca
sie postawy proekologiczne. Oczywiscie, méwienie o tak istotnej problema-
tyce staje sie w pelni mozliwe dopiero na poziomie $rednio zaawansowanym
i zaawansowanym, dlatego nalezy doceni¢ to, ze autorkom udato sie zawrzel



pewne tresci dotyczace ekologii juz w podrecznikach przeznaczonych dla
poziomu podstawowego.
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Abstract: This text results from a conference organised as part of the VF project entitled
The V4 Humanities Education for the Climate, held online on 11 March 2021. In the face of
the increasingly intense climate change affecting the lives of all of us, Polish glottodidactics
cannot remain indifferent either. A topical issue is how to harness it for the purposes of green
studies. The paper seeks an answer to this question on a local level by analysing materials
intended for teaching Polish as a foreign language created for students learning it in Slova-
kia. The second part of the paper contains recommendations on how to expand such aids by
adding further environmental content. The basis underlying the above research is primari-
ly the Ordinance of the Minister of Science and Higher Education of 26 February 2016 on
examinations in Polish as a foreign language, and in terms of identifying lexical content, it is
provided by Lexical competence of learners of Polish as a foreign language in light of quantitative
studies. Annex 2 (Seretny, 2011).

Keywords: Polish glottodidactics, green studies, environmental teaching in Polish studies,
glottodidactics for the climate

Abstrakt: Tekst stanowi poklosie konferencji zorganizowanej w ramach projektu VF
The V4 Humanities Education for the Climate, ktéra odbyla si¢ online 11 marca 2021 1. W obliczu
coraz gwaltowniejszych zmian klimatu wplywajacych na zycie nas wszystkich réwniez glot-
todydaktyka polonistyczna nie moze pozostaé obojetna. Aktualnym problemem staje sie to,
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w jaki sposéb zaangazowacl ja do celéow humanistyki ekologicznej. Autorka artykutu prébuje
znalez¢ odpowiedZ na to pytanie na plaszczyznie lokalnej, analizujac materialy przeznaczone
do nauczania jezyka polskiego jako obcego powstale z mysla o odbiorcach uczacych sie tego
jezyka na Slowacji. W drugiej czesci tekstu formutuje rekomendacje dotyczace wzbogacenia
pomocy o dalsze tresci sSrodowiskowe. Podstawe badan stanowi przede wszystkim Rozporza-
dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 r. w sprawie egzaminéw
z jezyka polskiego jako obcego, a pod wzgledem identyfikacji tresci leksykalnych - Kompe-
tencja leksykalna uczqcych sie jezyka polskiego jako obcego w swietle badari ilosciowych. Aneks 2
(Seretny, 2011).

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, humanistyka ekologiczna, polonistyczna
dydaktyka srodowiskowa, glottodydaktyka dla klimatu

Zagadnienia zmian klimatu oraz ochrony srodowiska pojawiaja sie coraz czes-
ciej w dyskursie medialnym, a to dlatego, ze zaczynamy dotkliwie doswiad-
czal przeklenstwa zycia ,w epoce geologicznej antropocenu, ktéra cechuje
dominujacy wplyw czlowieka na ziemski ekosystem” (Cudak, 2020: 20).
Dopiero od niedawna ekologia zajmuje wazne miejsce w naszym Swiatopo-
gladzie, co wydaje sie paradoksalne, szczegblnie ze wspomniana epoka, jak
podaja badacze, trwa juz od okoto 200-250 lat (Cudak, 2020: 20). W obliczu
tego globalnie i lokalnie wszechobecnego problemu, nazywanego dzis$ nie tyle
zmiang klimatu, co raczej kryzysem klimatycznym, rowniez glottodydakty-
ka (polonistyczna) nie moze pozosta¢ obojetna. Celem podejscia zadaniowe-
go i komunikacyjnego w nauczaniu jezyka obcego jest wszak udostepnienie
studentom i kursantom odpowiednich narzedzi, aby byli w stanie skutecznie
odbiera¢ i przekazywal w jezyku docelowym istotne dla nich tresci. Trudno
za takie nie uzna¢ kondycji otaczajgcego nas swiata w skali mikro i makro.
Ponadto zadaniem kazdego procesu edukacyjnego powinno by¢ ksztattowa-
nie odpowiednich postaw wobec $wiata. Jest to zresztg zgodne z wytyczny-
mi porozumienia klimatycznego przyjetego w Paryzu w 2015 t,, a szczegdlnie
z zawartym w nim celem 13. zrdwnowazonego rozwoju Dziatania w dziedzinie
klimatu, ktéry zakltada m.in, by ,zwiekszy¢ poziom edukacji oraz potencjat
ludzki i instytucjonalny, podnies¢ poziom $wiadomosci na temat tagodzenia
zmian klimatycznych, adaptacji i skutkéw zmian klimatycznych oraz syste-
moéw wczesnego ostrzegania przed zagrozeniami” (Cel 13).



Cele analizy

Niniejszy artykul poswiecony jest zatem tematyce klimatu oraz szeroko poje-
tego srodowiska naturalnego w ujeciu lokalnym: z perspektywy pomocy do
nauczania jezyka polskiego jako obcego (dalej: njpjo) przeznaczonych dla stu-
dentéw uczacych sie na stowackich uniwersytetach’. W dalszej czesci przy-
czynku zrealizowane zostang przede wszystkim trzy cele. Pierwszym z nich
jest przedstawienie i ocena stanu wspomnianych narzedzi glottodydaktycz-
nych pod katem tego, czy spelniaja najbardziej aktualne funkcje ,humani-
styki ekologicznej czy Srodowiskowej, a moze juz polonistycznej dydaktyki
ekologicznej czy tez dydaktyki dla klimatu” (Cudak, 2020: 20). Oznacza to -
innymi stowy - podjecie préby odpowiedzi na pytanie, czy istniejgce pomoce
nadajg sie do roli propagatora postaw prosrodowiskowych, czy jednak nalezy
je uzupei¢ o dodatkowe tresci nauczania. To stanowi drugi cel niniejsze-
go artykulu: w przypadku gdy omawiane materialy wymagaja doprecyzowa-
nia, zaproponowane zostang slownictwo, tematy i zagadnienia, o ktére nale-
zy wzbogaci¢ zajecia z jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo) na réznych
poziomach zaawansowania (A1-C1?). Za podstawe do stworzenia konkretnych
rekomendacji i wytycznych leksykalnych dla kazdego poziomu postuzy pozy-
cja Kompetencja leksykalna uczqcych sie jezyka polskiedo jako obcego w swietle
badan ilosciowych. Aneks 2 Anny Seretny (2011), zawierajaca grona wyrazowe,
ktére powinni opanowac uczniowie od A1 do B2.

1 Pozwalam sobie rozszerzy¢ w taki sposéb tytutowe okreslenie podreczniki do nauczania
Jezyka polskiego jako obcego przeznaczone dla Slowakéw przez wzglad na studentéw ucza-
cych sie jezyka polskiego na kierunku: studia srodkowoeuropejskie, oferowanym na Uni-
wersytecie Komenskiego (dalej: UK) w Bratystawie, ktérych jezykiem ojczystym nie jest
jezyk stowacki, jednak najczesciej znajg go juz w stopniu komunikatywnym. W najnow-
szych publikacjach powstajacych w ramach bratystawskiej serii Polski na A uwzgledniamy
zaréwno w koncepcji podrecznikéw, jak i ich podtytule, Ze sa to pozycje ,(nie tylko) dla
Stowakow”, a wiec staramy sie odpowiadaé¢ na wyzwania ,nowej humanistyki” - ,wielo-,
transkulturowosci i ruchow migracyjnych” (,Postscriptum Polonistyczne” 2018, nr 2 (22)).

2 W artykule nie uwzglednia sie poziomu C2, wydzielonego zgodnie z Europejskim Systemem
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (dalej: ESOKJ), gdyz program njpjo na UK w Bratystawie
konczy sie egzaminem panstwowym magisterskim na poziomie C1, a wiec obecnie nie ma
(i prawdopodobnie w najblizszym czasie nie bedzie) pomocy przeznaczonych dla grupy
odbiorcéw na poziomie zaawansowanym C2.
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Klimat i srodowisko - tematyczne i gramatyczne zakresy
zagadnienia

W Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (2016) w Kata-
logu tematycznym B - na kazdym poziomie zaawansowania, poczynajac od
tego najnizszego - pojawia sie zagadnienie Srodowisko naturalne, obejmujace
swoim zakresem coraz szersze treSci. Dla poziomu A1 s3 to: pogoda, pory
roku, podstawowe nazwy zwierzat; dla A2 - te same zagadnienia rozszerzone
o podstawowe nazwy roslin oraz elementy krajobrazu; dla B1 - nazwy roslin
i zwierzat (bez epitetu podstawowe), ale tez ochrona przyrody, ekologia i Kkli-
mat; B2 wprowadza dodatkowo rozréznienie na zwierzeta domowe i dzikie,
C1 zas$ wymienia ponadto kleski zywiotowe.

We wspomnianym katalogu wystepuje - oprocz zagadnien poswieconych
eksplicytnie srodowisku naturalnemu - szereg innych tematow, ktére stwa-
rzaja pretekst do tego, aby ,przemyci¢” tresci srodowiskowe (o czym bedzie
jeszcze mowa w dalszej czesci artykutu).

Omawianie probleméw jezykowych podczas lekcji jpjo réwniez moze
stuzy¢ celom dydaktyki dla klimatu. Zgodnie ze wspolczesnymi tendencja-
mi obecnymi w glottodydaktyce nie wprowadzamy bowiem tresci grama-
tycznych w oderwaniu od tych leksykalnych i komunikacyjnych, ale raczej
pracujemy na tekstach, ktérych tematyka moze wszak odnosié¢ sie do $ro-
dowiska naturalnego. Tu takze - dla kazdego poziomu - wyrdznia sie za-
gadnienia z zakresu poprawnosci gramatycznej, ktére stwarzaja okazje
do poruszania interesujgcej nas problematyki. Dla poziomu A1 moze
sie ona pojawi¢ przy odmianie przymiotnikéw, derywacji przystowkow
odprzymiotnikowych czy w poszczegdlnych przypadkach deklinacyjnych
z towarzyszacymi im przyimkami. Na A2/B1 taka szanse stanowi stopnio-
wanie przymiotnika i przystowka. Na wyzszych stopniach zaawansowania
zaczynaja pojawiac sie procesy stowotworcze (np. tworzenie przymiotnikow
odrzeczownikowych).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (2016) nie
narzuca lektorom S$cistych ram dotyczacych realizacji wybranych tematow
i zagadnien, ale raczej definiuje pole minimum, ktére nalezy opanowaé na
danym poziomie.



Klimat i srodowisko naturalne w podrecznikach dla Stowakéw

Majac okreslone zakresy tematyczne i gramatyczne, mozna przyjrzel sie, czy
i w jaki sposdb tresci klimatyczne pojawiajg sie w pomocach przeznaczonych
dla studentéw uczacych sie jezyka polskiego na stowackich uniwersytetach.
Wrynik tej analizy pozwoli na sformutowanie propozycji dotyczacych ewen-
tualnego wzbogacenia materiatéw o kolejne zagadnienia. Pod takim katem
zostanie omdwionych siedem pozycji powstatych na Stowacji lub przy wspar-
ciu stowackich polonistow w ciagu ostatniego (prawie) ¢wieréwiecza.
Pierwsza chronologicznie i niewatpliwie najbardziej znang w srodowisku
glottodydaktycznym ksigzka przeznaczong dla Stowakdéw jest Po tamtej stro-
nie Tatr (Pancikova, Stefanczyk, 1998, 2003). Ten podrecznik mial za zadanie
towarzyszy¢ studentom od poczatku ich przygody z jpjo do poziomu progo-
wego (B1). Mozna go uznac za przyktad tego, w jaki sposob podejscie do njpjo
oraz do ochrony przyrody zmienito si¢ od poczatku XXI w. - srodowisko
naturalne pojawia sie tam bowiem gltéwnie za sprawg ¢wiczen gramatycznych
i przyktaddw, a nie jako samodzielny temat. Nie oznacza to, oczywiscie, Ze nie
warto z niego skorzysta¢ w charakterze uzupelnienia dla innych materiatéw.

5) Spojte vety spojkami: ani, choé, gdyby:

Vzor: . . . GdybySmy . . . mieli pieniadze, toby$my pojechali
Z wami.

.. byla tadna pogoda, nie wybrali$my sie na spacer.
2. ... nie §wiecilo stonice, . . . . . .. .. nie padal deszcz.
3. mialem wiele czasu, prawie nic nie zrobilem.
4. ... byly na twoim miejscu, inaczej by$my postapity.
5. Nie mam ochoty i§¢ do kina, . . . .. . .. oglada¢ filmu w domu.
6. ... miala te ksiazke, chetnie bym ci pozyczyla.
T e bylem zmeczony, zabratem sie do pracy.

Zrodlo: Panéikova, Stefanczyk, 2003: 195.

Kolejng chronologicznie pomoca dla Stowakdw jest preszowska Slovencina
a polstina. Synchronne porovnanie s cviceniami (Sokolova i in, 2012). Jest to
pozycja koncentrujaca sie na poréwnaniu obu jezykow z perspektywy syste-
mu jezykowego, a wiec sugerowana raczej jako uzupelnienie niz podrecz-
nik kursowy. Ze wzgledu na powyzsze zastrzezenia nie zostanie tu zatem
szerzej omowiona.

Trzecia publikacja warta wspomnienia jest lubelsko-banskobystrzycki
Dwujezyczny podrecznik komunikacji jezykowej dla stuzb ratowniczych pogra-
nicza polsko-stowackiego (Majewska-Wojcik i in., 2016). I znéw - nie jest to
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uniwersytecki podrecznik lektoratowy, jako ze celuje w specyficzng grupe
odbiorcéw i jej potrzeby. Dlatego tez sklada sie z dwdch czesci: ogblnej i spe-
gjalistycznej. O ile tej pierwszej dos¢ tatwo przypisaé poziom poczatkujacy,
o tyle druga moze wyrywkowo funkcjonowac jako uzupelnienie dla innych
materialéow o konkretne tresci. Czes¢ ogdlng charakteryzuje rozbudowane
omoéwienie zjawisk pogodowych i pér roku, co jest uzasadnione zainteresowa-
niami zawodowymi grupy odbiorczej. Rozdziat specjalistyczny w niezwykle
szczegdtowy sposob porusza kwestie zywiotéw i ich skutkow, co odpowiada
wymaganiom egzaminacyjnym na poziomie C1 oraz moze stanowi¢ punkt
wyjscia do dyskusji nad konsekwencjami zmian klimatu.

Cwiczenie 3. Do ktérych zywioléw pasuja poniisze wyrazy? Ku ktorym Ziviom
mozno priradit’ nizsie uvedené vyrazy?

wia¢ — fikat, pali¢ si¢ — horiet, rzeka — rieka, pozrywane dachy — strhnuté (postrhavané)
strechy, potok — potok, czad — oxid uholnaty, $nieg —sneh, zasypa¢ — zasypat, silny wiatr — silny
vietor, ptona¢ — horiet,, potamane drzewa — poldmané stromy, wylewaé — vylievat, wyrwane
drzewa — vytrhnuté stromy (spadnuté stromy), ogien — ohen, zalana piwnica — zatopend
pivnica, podtopienie — zaplavy, poziom wody — hladina vody, zaproszy¢ ogien — neiimyselne
zalozit poZiar, dym — dym, pogorzelisko — zhorenisko, pozrywane linie elektryczne — strhnuté
elektrické vedenie, woda — voda, zapali¢ si¢ — vznietitsa

; LAWINA POWODZ POZAR WICHURA

Zrédto: Majewska-Wojcik i in., 2016: 51.

Na koniec spisu pomocy glottodydaktycznych dla odbiorcow stowacko-
jezycznych poswiece wiecej miejsca bratystawskiej, niekomercyjnej serii
Polski na A, ktéra zaczela by¢ wydawana w 2014 r. dzieki wsparciu Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej Republiki Stowackiej (Ministerstvo skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky), a jej kontynuacje umozli-
wit Migdzynarodowy Fundusz Wyszehradzki (VUSG No 61000029). Polski
na A to jedyny cykl podrecznikéw lektoratowych przeznaczonych dla Stowa-
kéw. Jak dotad opublikowano cztery tomy na poziomy A1-B2, wciaz zatem
brakuje ksigzki, z ktérej mogliby korzysta¢ studenci na poziomie magi-
sterskim, przygotowujacy sie do egzaminu panstwowego z jezyka polskiego
na poziomie C1L



Pierwszym podrecznikiem z serii jest skrypt Kingi Wawrzyniak (2014)
obejmujacy swoim zakresem materiat dla poziomu A1 Pojawiajg si¢ w nim
zagadnienia wymienione w Katalogu tematycznym B dostosowane do tempa
pracy ze Stlowakami. Podstawowymi nazwami zwierzat sa tu: kaczka, kon, kot,
krélik, kurczak, kura, mysz, pies, zaba3. Taka leksyka wystepuje przede wszyst-
kim w ¢éwiczeniach i przyktadach gramatycznych oraz fonetycznych.

W zeszycie ¢wiczen do pierwszej czesci serii (Obertova, 2021) zagadnienia
z tego wlasnie tomu (Wawrzyniak, 2014) zostaja rozwiniete. Nalezy zwrocié
uwage szczegdlnie na tekst opisujacy elementy krajobrazu Polski, ktéry znaj-
duje sie juz w lekcji 1 (Obertova, 2021: 7). Cho¢ tematycznie jest on blizszy
poziomowi A2, njpjo studentéw stowianskich umozliwia wprowadzanie teks-
tow 0 wyzszym poziomie zaawansowania juz od pierwszych zaje¢. Cwiczenie
stanowi przyklad tego, ze materialy dotyczace sSrodowiska naturalnego mozna
prezentowal przy okazji realizacji innych celéw jezykowych, nawet uspraw-
niania wymowy.

I1. Prosze przeczytac na glos podane teksty. Uwazaj na akcenty i poprawna wymowe
wszystkich glosek. Wybierz jeden tekst, nagraj sie, a nastepnie wyslij nagranie do
nauczyciela.

Natura, bogactwo Polski
Polacy mogg by¢ dumni z ré6znorodnosci przyrody. Znajduja sig tu 1 gory, 1 morze, 1 jeziora. Sg

— e — tu takze wulkany, pustynia, geoparki, parki krajobrazowe 1 narodowe,

mnoéstwo rezerwatow, wodospadow, jaskin, rzek, kotlin... Polska to
naprawde réznorodny 1 zielony kraj. Pigkno polskiej przyrody moze

nie robi az takiego wrazenia na samych Polakach, ale zdumiewa
zagranicznych turystow.

Zrodlo: Obertova, 2021: 7.

W czesci drugiej serii (Krzempek, 2014), obejmujacej poziomy A2/Bi,
pojawia si¢ lekcja poswigcona w calosci tematyce zwierzecej (Krzempek,
2014: 39-44), jednak wymaga uzupelnienia o aspekt ochrony zagrozonych
gatunkow, na co szanse stwarzaja koncowe pytania, majace skloni¢ studen-
tow do dyskusji:

3 Brakuje leksemow ptak i srodowisko, ktore znajdujg sie w pierwszym tysigcu gron wyrazo-
wych, przeznaczonych na poziom A1 (Seretny, 2011).
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XIII. Prosze wypowiedziec sie na nastepujace tematy:

= Jakie zwierzeta lubisz. a jakich nie? Dlaczego?

= Czy znasz jakies nieprawdziwe, obiegowe opinie na temat zwierzat?

= Czy zgadzasz sie z twierdzeniem, ze ,.kto nie lubi zwierzat, ten nie lubi ludz1?
= Czy zwierzeta moga mieé pozytywny wplyw na zdrowie czlowieka?

= W jaki sposob czlowiek dzi$ zagraza zwierzetom?

= (o sgdzisz na temat badan na zwierzetach?

Zrodlo: Krzempek, 2014: 44.

W niektérych ¢wiczeniach wystepujg roéwniez nazwy podstawowych
roslin, takich jak choinka, drzewo, kwiat*. Brak jednak osobnej lekcji poswie-
conej ochronie przyrody, ekologii czy klimatowi. Wyrazy wymieniane przez
Seretny (2011) jako minimum dla pozioméw A2/B1 (takie jak np. srodowisko
czy atmosfera) pojawiaja si¢ w ¢wiczeniach albo w kontekscie niezwiazanym
z omawianym (por. domowa, wesota, mita atmosfera). Leksemy z zakresu 1001-
2000: klimat, ochrona, poZar nie wystepujg. W podreczniku zostaly ujete dwie
lekcje, wpisujace sie w tematyke srodowiskowa wymieniong w Katalogu tema-
tycznym B dla poziomu B1. Sg to Wakacyjne podroze (Krzempek, 2014: 45-50)
oraz Moje miasto (Krzempek, 2014: 81-86), ktore realizuja wybrane zagadnie-
nia dotyczace krajobrazu wiejskiego oraz miejskiego.

Cze$¢ wspomnianych tematéw uwzglednionych w Katalogu tematycz-
nym B wystepuje w trzecim podreczniku omawianej serii (Zakrzewska-Verdu-
g0, 2021) - na poziomie B2. W publikacji znajdziemy rozdzial zatytulowany
Na lonie przyrody (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 61-71), ktory zawiera kwestie:
wplyw czlowieka, konsumpcji i postepu technologicznego na klimat i $ro-
dowisko, ekologiczna uprawa roslin, wegetarianizm i weganizm, zagrozone
gatunki zwierzat, ocieplenie klimatu.

Elementy zwigzane ze $Srodowiskiem naturalnym i jego ochrong wyste-
puja jednak wyrywkowo w innych lekcjach: w rozdziale W pierwszym rze-
dzie (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 24-29), dotyczacym systemu politycznego
i gospodarczego, pojawia sie ochrona srodowiska naturalnego rozumiana jako
problem gospodarczy Polski; w Do ustug! (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 46-50)
mowa o recyklingu jako ustudze; z kolei w Krzyku mody (Zakrzewska-Verdugo,
2021: 51-60) - o zrownowazonej modzie oraz kosmetykach w wielorazowych

4 Brakuje leksemoéw notowanych przez Anne Seretny (2011), takich jak: brzoza, dgb, gozdzik,
Jjarzyna, kasztan, krzak, krzew, kwitngé/zakwitngé, roza, sosna, trawa, tulipan, wierzba, zboze.



opakowaniach. W prébnym egzaminie ustnym na poziomie B2 réwniez
uwzglednione zostaly ilustracje i komentarze dotyczace pozytywnych wiesci
na temat ochrony srodowiska’ (Zakrzewska-Verdugo, 2021: 156-157), inspirowa-
ne artykulem Maura Gattiego (2019).

Zrodlo: Zakrzewska-Verdugo, 2021: 136-157.

Whioski z analizy oraz rekomendacje

Na podstawie zaprezentowanych materiatéw mozna stwierdzié, ze w now-
szych podrecznikach temat $rodowiska naturalnego i zmian klimatu jest
wyrazniej obecny, szczegdlnie w pozycjach przeznaczonych dla studentéw na
wyzszych poziomach zaawansowania. Przeanalizowane tresci pozwalajg na
sformutowanie kilku postulatéw dotyczacych pomocy uzywanych na poszcze-
golnych poziomach bieglosci. Wydaje sie, ze poziom A1 daje niewielkie pole
do popisu - wszak w podrecznikach dla poczatkujacych zwyklo sie ograni-
cza¢ do leksyki dotyczacej zjawisk pogodowych, pér roku oraz podstawowych
nazw zwierzat. W kontekscie zmian klimatycznych coraz czesciej mowi sie
o tzw. nowych porach roku oraz ekstremalnych zjawiskach pogodowych, nic
zatem nie stoi na przeszkodzie, aby te zagadnienia pojawialy sie jak naj-
wezesniej. Cze$é 2 podrecznika z serii Polski na A stwarza wiecej okazji do
poszerzenia tematyki zaje¢ o aspekty klimatyczne: lekcja o zwierzetach moze
by¢ pretekstem do rozmowy o ich ochronie, rozdziat o miescie - o zmianach

5 W sumie leksem srodowisko pojawia sie w tym podreczniku 26 razy, a klimat/
klimatyczny - 8 razy.
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ekologicznych; o turystyce - o podrézowaniu przyjaznym dla naszej planety.
Lekcja Czy lubisz gotowac? (Krzempek, 2014: 53-57) moze inspirowac do poru-
szenia tematu diet ograniczajgcych spozycie miesa. Wszystkie te propozycje
i sposéb ich realizacji zalezg wytacznie od inwencji lektora. Czes$¢ 3 podrecz-
nika serii Polski na A w najobszerniejszy sposob porusza zagadnienia zmian
klimatu oraz srodowiska naturalnego, co nie oznacza bynajmniej, ze nie pozo-
stawia miejsca na dodawanie kolejnych tresci. Na pewno warto bytoby wpro-
wadzi¢ leksyke dotyczaca roslin, poniewaz w zadnej z omawianych pozycji nie
pojawit sie rozdziat im poswiecony. Dotychczas nie powstata ksigzka skiero-
wana do stlowackojezycznych studentéw zaawansowanych. Mamy nadzieje, ze
w ramach bratystawskiej serii w przysztosci uda nam sie uzupehic te luke.
Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (2016) podpowia-
da szereg zagadnien, ktére moglyby sie¢ znalez¢ w publikacji na poziomie C1.
Jesli chodzi o tematyke sSrodowiskows, obejmowataby ona m.in. teksty
naukowe, publicystyczne i literackie dotyczace ochrony przyrody; wolontariat
i organizacje pozarzadowe (aktywnos¢ spoleczna) w zakresie przeciwdziala-
nia zmianom klimatu, choroby cywilizacyjne wynikajgce z zanieczyszczenia
srodowiska, zywnos¢ modyfikowang genetycznie i inne zagrozenia natural-
ne - przede wszystkim kleski zywiotowe. Jak na razie na poziomie C1 ostat-
nie zagadnienie mozna omawiaé przy wykorzystaniu podrecznika lubelsko-
-banskobystrzyckiego (Majewska-Wojcik i in., 2016).

Piszac o podrecznikach przeznaczonych dla odbiorcy stowackojezycznego,
nie prébuje bynajmniej zasugerowaé korzystania wylgcznie z tych pomocy -
wszak na glottodydaktycznym rynku wydawniczym istnieje szereg wspania-
tych publikacji przeznaczonych dla szerszego grona odbiorcow, bez wzgledu
na ich jezyk ojczysty. Wlasnie o takie tresci warto uzupelniaé stowackie
materialy. Niewatpliwg przewaga tych pierwszych jest atrakcyjna czesto szata
graficzna, projektowana przez profesjonalnych grafikow, oraz regularne ich
aktualizowanie. Stowackie materialy, ,uszyte na miare” uczestnikéw miejsco-
wych lektoratéow, uwzgledniajg typowe dla nich problemy jezykowe, a takze
liczbe zaje¢ w ramach poszczegblnych kierunkéw njpjo. Sa réwniez tatwo
(i najczgsciej nieodptatnie) dostepne dla kazdego studenta. Najlepiej odzwier-
ciedlajg tez uwarunkowania polsko-stowackie, poruszajg nie tylko globalne,
ale réwniez lokalne oraz transgraniczne problemy, w tym te dotyczace ochro-
ny srodowiska i klimatu. Dlatego postuluje nie tylko uzupelnianie ich o dal-
sze ogblnodostepne materiaty glottodydaktyczne, ale réwniez adaptowanie



najaktualniejszych tekstow medialnych - Zaden podrecznik nie bedzie
bowiem w stanie w czasie rzeczywistym odzwierciedli¢ zmian klimatycznych
toczacych sie na naszych oczach. Dostosowanie tych pomocy dydaktycznych
do potrzeb studentéw nalezy wiec do lektora - nie tylko na Slowagji.
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Wstep

Nauczanie jezyka obcego (zaréwno w srodowisku egzogenicznym, jak i endoge-
nicznym) najczesciej odbywa sie¢ w warunkach symulowanych na autentyczne
przez nauczyciela z uzyciem rozmaitych pomocy dydaktycznych, w tym podrecz-
nikéw, ktore - pomimo coraz lepszej dostepnosci do zréznicowanych materia-
tow edukacyjnych - nadal stanowig niejednokrotnie pierwsza platforme taczaca
uczacych sie jezyka obcego ze Swiatem, w ktérym ten jezyk jest narzedziem wyra-
zania mysli, prowadzenia rozmow, dyskusji i mediacji. Jezyk, w mysl podejscia
kognitywnego, jest przede wszystkim narzedziem wyrazania mysli i przekonan,
prowadzenia rozmoéw, dyskusji i mediagji, ale celem uczacych sie jezyka obcego
jest réwniez uzywanie go do realizacji swoich dazen w nowym spoleczenstwie,
np. do zdobywania wyksztalcenia lub wykonywania pracy zawodowe;j.

Poddam analizie wybrane podreczniki do nauczania jezyka polskiego
jako obcego' w kontekscie tresci proekologicznych (sposob i zasadnos¢ ich
wprowadzania w mysl podejscia zadaniowego, rola tematdéw ekologicznych
w procesie akwizycji jezyka obcego) oraz przedstawie wyniki badan ankie-
towych na temat obecnosci tresci proekologicznych w podrecznikach jpjo.

Tresci proekologiczne w wybranych podrecznikach do nauki
jezyka polskiego jako obcego

Cho¢ ekologia jest nauka, ktora zajmuje sie przede wszystkim relacjami mie-
dzy organizmami zZywymi na Ziemi, to w potocznym znaczeniu przyjeto sie
utozsamia¢ ekologie zaréwno ze wspdtoddzialywaniem organizméw na siebie
(wraz z pozytywnymi oraz negatywnymi skutkami), jak i z ochrong srodowi-
ska. Dlatego w procesie glottodydaktycznym czesto pod pojeciem ekologia kry-
ja sie zakresy tematyczne zwigzane z ochrong srodowiska i jego zanieczysz-
czeniem oraz zmianami klimatu czy po prostu ekologicznym stylem zycia.
Na potrzeby niniejszego artykutu postuguje sie uproszczonym i powszechnie
przyjetym pojeciem ekologii, a stowo ekolodiczny oznacza naturalny, oszczedny,
w zgodzie ze Srodowiskiem, nieszkodliwy, nietoksyczny, wielokrotnego uzyt-
ku. Ekologiczne sg réwniez dziatania czlowieka, takie jak: segregacja odpa-
dow, sadzenie drzew, nieuzywanie foliowych toreb, inicjatywy spoleczne czy

1 W dalszej czesci artykutu okreslenie jezyk polski jako obcy zostalto zastapione skrotem: jpjo.



nawet kierunki myslenia, nawigzujgce do filozofii ekologicznej, nie zas do
ekologii jako nauki przyrodniczej Nieekologiczne z kolei jest to, co ma nega-
tywny wplyw na srodowisko naturalne.

W katalogach tematycznych, bedacych integralng czescig standardéw
wymagan okreslajacych poziomy bieglosci jezykowej3, oraz w programach
(Janowska i in., 2011) nauczania jpjo w opisie kazdego poziomu znajduje sie
kategoria nadrzedna: srodowisko naturalne. W tej kategorii doprecyzowano

zakres tematyczny, a tym samym leksykalny, w zaleznosci od poziomu:

A1 A2 B1 B2 C1iC2

pory roku, klimat, pory klimat, pory klimat, pory klimat, pory

pogoda; roku, pogoda; roku, pogoda; roku, pogoda; roku, pogoda;

podstawowe krajobrazy; krajobrazy; krajobrazy; krajobrazy;

nazwy roslin podstawowe $wiat roslin $wiat roslin $wiat roslin

i zwierzat nazwy roslin i zwierzat; 1 zwierzat; i zwierzat;

i zwierzat ochrona ochrona ochrona
przyrody przyrody; przyrody;
problemy problemy
ekologiczne ekologiczne;
kleski zywiotowe

Stownictwo pozwalajagce na budowanie wypowiedzi na temat ochrony
przyrody, klimatu, probleméw ekologicznych i klesk zywiotowych pojawia sie
od poziomu B, czyli poziomu sredniego, uznawanego za poziom samodziel-
nosci jezykowej. Tematyka zapisana w standardach okreslajacych poziomy
jezykowe oraz w programach nauczania realizowana jest, co oczywiste, w tres-
ciach podrecznikéw. Do lat 2000. ujmowanie ochrony srodowiska w spisach
tresci podrecznikéw nie bylo normg. Zmiane tej prawidlowosci mozna zaob-
serwowal w podrecznikach, ktére powstawaty po 2000 1.

Przy wyborze podrecznikéw do analizy kierowatam sie zatem nastepuja-
cymi kryteriami: rok wydania podrecznika, poziom jezykowy (od poziomu B1
wzwyz), wskazanie danej pozycji przez respondentéw ankiety oraz moje
doswiadczenia w pracy z danym podrecznikiem podczas prowadzenia zajel

2 Por. https://www.ekologia.pl/wiedza/slowniki/leksykon-ekologii-i-ochrony-srodowiska/eko
logia [dostep: 16.02.2021].

3 Na podstawie art. 11 i ustawy z dnia 7 pazdziernika 1999 r. 0 jezyku polskim (Dz.U. z 2018 .
poz. 931) Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego 2016 .
w sprawie egzaminéw z jezyka polskiego jako obcego.
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lektoratowych. Na liscie podrecznikéw* znalazlo sie 11 pozycji, wsrod ktérych
Ppewng czes¢ stanowig serie, a inne s3 pojedynczymi realizacjami danego pozio-
mu, niektoére przeznaczone sa dla konkretnego odbiorcy (w zaleznosci od kraju
pochodzenia, jezyka pierwszego lub grupy wiekowej), pozostale zas s3 adreso-
wane do odbiorcéow uniwersalnych (bez ograniczen do konkretnych grup).

Poréwnywanymi, wspélnymi dla wszystkich analizowanych podreczni-
kow kategoriami s3: zakres leksykalny, zagadnienia gramatyczne oraz zada-
nia, ktore aktywizuja uczacych si¢ do dziatan wymagajacych nie tylko kom-
petengji jezykowej. Dwie pierwsze kategorie, czyli zobowigzania wynikajace
ze standardéw, we wszystkich analizowanych podrecznikach s3 realizowane
zgodnie z wytycznymi. Leksyka dotyczy kategorii nadrzednej ‘Srodowisko
naturalne’, a stopien trudnosci stownictwa oraz skomplikowanie zagadnien
gramatycznych zaleza od poziomu jezykowego oraz od potencjalnego odbior-
cy podrecznika (grupa wiekowa lub jezykowa).

Materialy na temat kryzysu klimatycznego w podrecznikach do nauki
jpjo zwykle s3 zaczerpniete z mediéw. Tresci te odpowiednio adaptuje sie
na uzytek zaje¢ jezykowych. S3 one - na co nalezy zwrdci¢ uwage - boga-
te w stownictwo specjalistyczne (charakterystyczne dla poziomu B2, a czesto
pojawiajace sie w podrecznikach juz na poziomie B1), a wiec trudne, wyma-
gajace pewnego przygotowania merytorycznego nie tylko od uczacych sie, ale
nierzadko réwniez od prowadzacego zajecia. Refleksje nauczycieli na temat
zaje¢ poswieconych tematom proekologicznym przedstawie w postaci podsu-
mowania przeprowadzonej wsroéd nich ankiety.

Wryniki i wnioski z badan ankietowych

Zajecia z jezyka obcego czesto opierajg sie na konwersacji, czyli sytuacji
komunikacyjnej, wymianie opinii miedzy jej interlokutorami lub na dysku-
sji, a jej podstawg s3g tematy, ktore moga zainteresowac uczestnikéw, tematy
nosne, aktualne, czesto takie, ktore budzg kontrowersje. Prowadzacy zajecia
w grupach wielokulturowych powinien by¢ szczegdlnie wyczulony wlasnie na
tematy kontrowersyjne. Czy temat Srodowiska naturalnego, ekologii, ekolo-
gicznego stylu zycia, dbania o srodowisko i kryzys klimatyczny moga by¢ kon-
trowersyjne, wzbudzajace gwaltowne emocje? Czy tematy te sg postrzegane

4  Liste analizowanych podrecznikéw zalaczam w Aneksie.



z tej samej perspektywy przez réznych uczestnikow procesu dydaktycznego,
czy wszedzie (w zaleznosci od kraju pochodzenia studentéw) maja jednakowa
wage? O takie miedzy innymi zagadnienia zapytalam uczestnikow badania,
respondentdéw ankiety na temat tresci srodowiskowych w podrecznikach oraz
na zajeciach jpjo.

Przeprowadzona przeze mnie ankieta miala na celu wysondowanie, jaki
jest stosunek nauczycieli jezyka polskiego jako obcego do tematyki ekologicz-
nej poruszanej na zajeciach jezykowych i jej realizacji w podrecznikach. Poja-
wily sie rowniez pytania o uczniéw i ich podejscie do ekologii jako tematu
zaje. Konstruujac pytania do ankiety, mialam na uwadze przede wszystkim
uzyskanie opinii praktykéw i poréwnanie ich z ocenami innych oraz moi-
mi spostrzezeniami. W badaniu wzieto udzial 54 nauczycieli z wieloletnim
doswiadczeniem w uczeniu jezyka polskiego jako obcego. Wyniki badania
odstonity kilka intersujacych aspektéw, pozornie btahych badz oczywistych.
Liczba odpowiedzi okazala sie wystarczajaca, aby zaobserwowad pewne regu-
larnosci i wspélne opinie. Przytocze kilka pytan i odpowiedzi respondentdow.

Ankietowani nauczyciele najczesciej mieli uczniow w wieku 21-30 lat
(46 respondentéw podalo ten przedzial), 26 nauczycieli wskazalo uczniow
w wieku 11-20 lat, a 27 respondentdéw - uczniéw powyzej 31. roku zycia.
Ludzie mlodzi, zwykle mlodziez szkolna i studenci, stanowig zatem zdecydo-
wang wiekszos¢ uczacych sie jezyka polskiego jako obcego. W zajeciach tych
uczestnicza réwniez osoby po 50. roku zycia.

Az 86% ankietowanych odpowiedzialo, ze podreczniki realizujg temat
ekologii w niewystarczajagcym stopniu. Pojawily sie réwniez opinie wyraza-
jace brak dostatecznie dobrych materiatéw do uczenia o przyrodzie, ekolo-
gii i o ochronie srodowiska. 88% respondentéw przygotowuje samodzielnie
materiaty, aby méc przeprowadzié zajecia na temat klimatu i ekologii. Powo-
dem jest niedostosowanie materialéw podrecznikowych do wymagan grupy
(stopien zaawansowania jezykowego lub stopien zainteresowania tematem
ekologii). Dydaktyzowanie tresci pochodzacych z mediow i powszechnie
dostepnych opracowan nie jest przedsiewzieciem tatwym. Czestokro¢ takie
dzialania, ktore ankietowani uznawali za ucigzliwe, wymagajg od nauczyciela
wzbogacenia swojej wiedzy w danym zakresie i zaprezentowania jej studen-
tom w sposdb przystepny, a zarazem atrakcyjny.

Zdaniem zdecydowanej wiekszosci respondentéw zagadnienie ekolo-
gii jest chetnie podejmowane przez studentéw pod warunkiem, ze sg oni
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zainteresowani tg tematyka, dotyczy ona ich otoczenia, a ich wiedza i poziom
jezykowy pozwalajg wypowiadac sie na temat ekologii. Nastolatkowie w wie-
ku 16-17 lat posiadajg wiedze na temat klimatu ze szkoly i chetnie sie nig
dziela, uzywajac jezyka polskiego na kursie jezykowym (tu wskazywano
programy nauczania w Niemczech, Slowenii i w krajach skandynawskich).
Innym powodem, dla ktérego studenci chetnie wypowiadaja sie na temat
ekologii, jest jego powszechna obecnos¢ w dyskursie publicznym. Przegla-
dajac internet, tego tematu po prostu nie mozna pomingl. Ze wzgledu na
wzrost $wiadomosci ekologicznej wypada by¢ ekologicznyms, bycie eko jest
w tej chwili modne, godne nasladowania. Zdarzaja sie rdéwniez sytuacje,
kiedy studenci wypowiadajg sie czasem do$¢ naiwnie lub bez przekonania,
np. w Chinach sprawa plastikowych toreb wcigz jest ogromnym problemem
i mimo ze mlodziez jest tego Swiadoma, to uwaza, iz nie ma wptywu na obec-
no$¢ lub nie toreb foliowych, uznawanych przy tym za wygodne, w sklepach
(z wypowiedzi respondenta).

Jesli zaobserwowano postawy przeciwne, czyli brak zainteresowania
tematem klimatu i ekologii, to jako gtéwne powody wymieniano: brak odpo-
wiedniej leksyki, brak zaangazowania w sprawy klimatu i ekologii, zmecze-
nie czestotliwoscig wystepowania tego tematu w réznych sferach zycia. Obie
postawy - pierwsza (aktywna) i druga (obojetna, niechetna) - byly uzasad-
niane zwigzkiem miedzy poziomem S$wiadomosci ekologicznej i krajem
pochodzenia studentéw. Na pytanie: Czy zauwaza Pani/Pan zaleznos¢ miedzy
checig podejmowania tematu srodowiskowego a stopniem swiadomosci ekologicz-
nej w kraju pochodzenia studentéw?, 60% respondentdéw udzielito odpowiedzi
twierdzacej. Wielu ankietowanych twierdzilo, ze z niektérymi studentami
trudniej przeprowadzi¢ lekcje na temat ekologii przede wszystkim ze wzgle-
du na niski stopien $wiadomosci ekologicznej w krajach, z ktérych pochodza.
Zacytuje wypowiedz jednego z uczestnikéw badania:

5 Mozna tu zaobserwowal realizacje reguly sterujacej przebiegiem ludzkiego postepowa-
nia - mowa tu o spolecznym dowodzie stusznosci (jedna z szesciu regul psychologicz-
nych wyodrebnionych w latach 90. XX w. przez Roberta Cialdiniego, praktyka i teore-
tyka psychologicznego wywierania wplywu spotecznego). Bardziej sklonni jestesmy
podazaé za dzialaniami oséb podobnych do nas samych niz niepodobnych oraz wéw-
czas, ¢dy nie mamy pewnosci, co robié, bo wtedy poszukujemy wskazéwek u innych
(Cialdini, 2000: 137).



Hindusi, Ukraincy, Rosjanie, Bialorusini, Wietnamczycy, Koreanczycy, Chin-
czycy czesto nie widzg powodu, by moéwic o ekologii. Mieszkancy tych panstw
maja $wiadomos$¢ istnienia takiej dziedziny naukowej, ale nie widza sensu

osobistego zaangazowania w dzialania na rzecz ochrony srodowiska®.

Nie chodzi tu o generalizowanie, gdyz byloby to niesprawiedliwe badz
stereotypowe potraktowanie przedstawicieli réznych krajéow i kultur, lecz
o uswiadomienie sobie faktu, ze obywatele niektérych panstw w mniejszym
stopniu odczuwajg indywidulane obcigzenie dziataniami na rzecz ochro-
ny Srodowiska, zostawiajac to w zakresie czynnosci struktur panstwowych
(np. dziatalnos¢ stuzb dbajacych o porzadek, firmy segregujace Smieci). Bywa,
ze studenci pochodza z krajéw, w ktorych ekologia nie jest wazna i nie podej-
muje sie tam dziatan na rzecz dbania o planete czy srodowisko lub dziata-
nia te nie sg zintensyfikowane, poniewaz gospodarki tych krajéw borykaja
si¢ z innymi problemami badz sa gospodarka rozwijajaca sie, wstydza sie
niedoskonatych rozwigzan, brakuje im pozytywnych wzorcow w najbliz-
szym otoczeniu. Przytoczone argumenty nie prowadza do stwierdzenia, ze
w wymienionych krajach nie istnieje pojecie ekologicznego stylu zycia, a jedy-
nie mniejsza $wiadomos¢, co moze by¢ przeszkoda w pelnym uczestnictwie
studentéw podczas zajeé jezykowych poswieconych temu tematowi. Niekto-
rzy studenci uwazajg, ze temat ochrony srodowiska jest wyolbrzymiany, za
czesto wystepuje w mediach i w debacie publicznej, dlatego maja sceptyczne
podejscie do zagadnien ekologicznych poruszanych na zajeciach.

Jesli nauczyciele nie podejmujg tematu ekologii, to jako istotne przy-
czyny rezygnacji z tej problematyki podaja: brak czasu, ujecie tego tematu
jako niepriorytetowego w programie kursu, zbyt konwencjonalna forma zajec
podrecznikowych, uznanie tematu za sztampowy, oklepany, nudny. Z kolei
wielu nauczycieli podejmuje temat ekologii, poniewaz przewiduja go stan-
dardy programéw nauczania, wymagan egzaminacyjnych, jest on pretekstem
do wprowadzenia zagadnien gramatycznych, stanowi dobry temat do dysku-
sji, sprzyja spontanicznemu wyrazaniu swoich opinii. Niektorzy nauczyciele
uwazaja, ze przy okazji tego tematu latwo si¢ uczy wiedzy o Polsce (opinia

6 W tym miejscu warto przywolaé spostrzezenia psychologa spotecznego Richarda Nisbetta
zawarte w ksigzce Geogdrafia myslenia: ,Zachodni indywidualizm i wschodni kolektywizm
dotyczy nie tylko samowyrazania sie jednostki, checi wyrézniania lub prowadzenia dysku-
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nauczyciela polonijnego). Wprowadzaja tematy proekologiczne, aby propago-
waé odpowiednie postawy wobec srodowiska naturalnego, uczulaé¢ na aktual-
ne problemy otaczajacego Swiata, uczy¢ odpowiedzialnosci spotecznej. Przyto-
cze wypowiedzi respondentow:

Zalezy mi na podniesieniu $wiadomosci ekologicznej moich studentéw.
W Chinach ekologia jest w powijakach, wiec tego typu zajecia oczami Euro-

pejczyka moga by¢ ksztaltcace.

W moim kraju temat ekologii nie jest tak powszechny jak w Polsce. Jest
tu znacznie nizszy stopien $wiadomosci oraz poczucia odpowiedzialnosci za
otaczajacy $wiat. Podajac, jakie s3 w Polsce podejscia do zagadnien ekologicz-

nych, poszerzam wiedze 0g6lna ucznidéw i stownictwo.

7 perspektywy nauczycieli uczacych jpjo w Polsce okazuje sie, ze temat
srodowiskowy jest elementem kultury zycia codziennego Polakéw, poniewaz
cudzoziemiec mieszkajacy w Polsce powinien by¢ oswojony z tutejszymi zwy-
czajami, chocby z segregowaniem odpadow (dotyczy to gléwnie studentéw
spoza Europy). 75% ankietowanych w zajeciach na temat klimatu i ochrony
srodowiska widzi nie tylko sens jezykowy, ale takze poznawczy i ksztalcacy
postawe proekologiczng uczestnikéw procesu nabywania wiedzy jezykowej.

W ankiecie pojawilo sie réwniez pytanie dotyczace zastosowania zadan
(w pojeciu metodyki zadaniowej) w kontekscie lekcji o klimacie: Czy wykorzys-
tuje Pani/Pan temat klimatu i ekologii do zadan, ktére wymagajq od uczqcych
sie pewnego wysitku, dziatan, uruchomienia okreslonych procesow poznawczych,
np. projekt grupowy lub rozwigzanie jakiegos problemu? Twierdzacych odpowie-
dzi udzielito 42,3% respondentdw, a przeczacych - 577%. Wiekszos¢ ankieto-
wanych nie stosuje zatem zadan, ktére wymagaja od uczacych sie innych niz
tylko jezykowe kompetencji, zgodnych z zalozeniami metodyki zadaniowej,
czyli nie projektuje probleméw z zycia wzietych podczas lekcji poswieconych
zagadnieniom proekologicznym.

Metodyka zadaniowa w glottodydaktyce

Ograniczone stosowanie zadan wynikajacych z podejscia zadaniowego
moze by¢ przyczyng obnizajacg zainteresowanie tematem Srodowiskowym.



Rada Europy propaguje takie metody uczenia sie i nauczania we wspotczesnej
glottodydaktyce, spisane w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ, 2003)7 i zaktualizowane w 2018 r. w dokumencie Common European
Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment. Companion
Volume with new descriptors (CEFR, 2018), ktore rozwijaja postawy, wiedze
i umiejetnosci pozwalajace zaréwno mlodszym, jak i starszym uczacym sie
na bardziej samodzielne myslenie i dzialanie, takze na wiekszg odpowiedzial-
nos¢ i wspétprace z innymi ludzmi (ESOKJ, 2003: 9). Dobrze zaprojektowane
zajecia z jezyka obcego powinny zatem uwzgledniaé nastepujace aspekty: Do
czego uczacy sie potrzebuja nowego jezyka? Czego w zwigzku z tym trzeba ich
nauczy¢? Jak ich motywowac do pracy i do méwienia bez obawy o popelnia-
ne bledy? Niezwykle istotnymi elementami procesu nauczania jezyka obcego
sa: kontekst mentalny uczacego si¢ (ESOKJ, 2003: 506), jego sposob myslenia,
potrzeby, dazenia, motywacje, zainteresowania prowadzace do decyzji o podje-
ciu dziatania. ESOKJ podkresla umiejetno$¢ dziatania oséb nabywajgcych
jezyk w wybranych sferach Zycia, a dziatanie odpowiada potrzebie uczenia je-
zyka zywego, autentycznego, ktory jest przede wszystkim narzedziem do
wykonywania rozmaitych zadan o charakterze spotecznym - to wlasnie dzia-
lanie stanowi podstawe metodyki zadaniowej (Janowska, 2011; 2020). Zada-
nie zaklada wieloetapowe dzialanie poznawcze, czyli konieczne s3: wiedza
o Swiecie, wiedza socjokulturowa, znajomos¢ norm spolecznych czy wrazli-
wos¢ interkulturowa, czyli umiejetnos¢ dostrzegania zwigzku miedzy kulturg
wlasng a obca (ESOKJ, 2003: 139). Wymienione czynniki merytoryczne, lin-
gwistyczne i czeSciowo réwniez emocjonalne wplywaja na poczucie wlasnej
wartosci, a te z kolei sprzyjaja skutecznej realizacji zadania, zaangazowaniu
i motywacji. Nierzadko zadanie moze wydawacl si¢, z réznych wzgledow, za
trudne, zbyt skomplikowane, dlatego istotna jest rola nauczyciela, ktory moze
przygotowaé materialy pomocnicze, aby obnizy¢ stopien trudnosci zadania
i zacheci¢ uczacych sie do podjecia dziatania. Jesli wymienione warunki nie
zostana spelnione, zainteresowanie studentéw jakimkolwiek tematem i swo-
bodne uczestnictwo w zajeciach mogg by¢ niewielkie®.

7  Dokument powstal w 2001 1, a jego przetlumaczona na jezyk polski wersja pojawita sie
W 2003 I.

8 Zainteresowanie zadaniem w nauczaniu jezykéw obcych wywodzi sie z badan anglosa-
skich. Task-Based Language Teaching (TBLT) to odmiana podejscia komunikacyjnego
skoncentrowanego nie na produkcie (np. wypowiedzi ustnej, rozumieniu tekstu), lecz na
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W praktyce oznacza to, ze w procesie dydaktycznym powinny pojawiac sie
zadania o charakterze pedagogicznym, wywolujace niejako sztucznie sytua-
cje, w ktdrej w sposdb sterowany wprowadza sie stownictwo i struktury gra-
matyczne oraz te autentyczne, majgce wysoki stopien realnosci, potencjalnie
mogace by¢ zrealizowane w prawdziwej sytuacji zyciowej, w przestrzeni poza-
szkolnej (sytuacje z zycia wziete)®.

Zadanie pedagogiczne Zadanie autentyczne
Gdy Mami dowiedziala sie o smogu Przedyskutowanie ofert [podanych wczesniej -
wiszacym nad Krakowem, postanowila, | W.H-G.] na forum i wybor najatrakcyjniejszej dla
ze poszuka na weekend spokojnego, studentow. [..] Przedstawcie na forum wszystkie
ekologicznego miejsca poza miastem. | zalety ofert turystycznych, ktore analizowaliscie.
Prosze postuchaé i uzupelnié Wspdlnie zadecydujcie, ktéra z tych ofert jest
informacje na stronie internetowej, najbardziej atrakcyjna (=), a ktora najmniej
ktéra znalazta Mami (Stempek, ciekawa (+) dla studentow. Uzasadnijcie swoj
Stelmach, 2012: 127). wybér (Janowska, 2020: 518).

Przytoczone przyktady wskazuja wyraznie réznice miedzy zadaniem
pedagogicznym a autentycznym. Podczas wykonywania zadania autentycz-
nego nie wymaga sie od uczestnika procesu dydaktycznego operacji polega-
jacych jedynie na zrozumieniu tekstu, lecz réwniez na podjeciu dziatania
w celu ustalenia wspélnego wyjazdu na podstawie zgromadzonych danych
(autentycznych ofert turystycznych).

Z przeprowadzonej analizy podrecznikow realizujacych temat srodo-
wiskowy wynika, Ze czesto pojawiaja si¢ zadania o charakterze pedagogicz-
nym, natomiast do rzadkosci nalezg zadania autentyczne. Wsréd zadan

procesie. Koncepcja ta zaklada, Zze przyswajanie jezyka zachodzi wéwczas, gdy w klasie
tocza sie odpowiednie procesy interakcji pomiedzy uczacymi sie. Aby mogly one zaistniel,
nalezy zastosowal specjalnie zaprojektowane zadania instruktazowe, ktére ktada nacisk
na znaczenie i autentyczng komunikacje. Zadania wykorzystywane sa takze w innych
metodach lub podejsciach, ale podejscie zadaniowe traktuje je jako podstawowa jednostke
nauczania i uzasadnia ich uzycie. W nauczaniu nalezy stworzy¢ taki kontekst, sytuacje,
okolicznosci, ktére beda stymulowaly naturalng zdolnos¢ uczenia si¢ uczniéw (Janowska,
2020: 507).

9 Odmienng kategorie - poza zadaniami pedagogicznymi i autentycznymi - stanowig ¢wi-
czenia: ,Zadania (pedagogiczne i autentyczne) stuza do rozwijania kompetencji - ogélnych
i jezykowych oraz umiejetnosci szczegétowych. Natomiast ¢wiczenia sg odpowiedzialne za
mechaniczne uczenie sie i utrwalanie form jezykowych, ktére z kolei zostang uruchomio-
ne w kontekscie jezykowym i spotecznym (Janowska, 2020: 509).



aktywizujacych uczacych sie, czyli wymagajacych uruchomienia innych ich

kompetencji, nie tylko lingwistycznych, mozna wyr6znié:

wykonanie rysunku lub prezentacji na temat zwierzat i roslin dawnych,
obecnych i tych z przysztosci lub zwierzeta domowe w réznych krajach:
roznice i podobienstwa (podrecznik dla dzieci i mlodziezy polonijnej
w Wielkiej Brytanii);

przygotowanie prezentacji na temat roslin i zwierzat na Ukrainie, przygo-
towanie quizu dla grupy, plakatéw dwujezycznych, projektéw i prezentacji
na temat Bieszczad i Puszczy Bialowieskiej (mlodziez szkolna, Ukraina,
poziom B1-B2);

przygotowanie filmikow/prezentacji na temat skutkéw nieodpowiedzial-
nej dziatalnosci czlowieka (odbiorca uniwersalny, poziom B2);
prezentacja scenek rodzajowych, odgrywanie rol - sytuacje zwigzane
z mieszkaniem na wsi i w miescie, sprzeciw wobec budowania fabryki na
miejscu starego parku, segregowanie Smieci, wychodzenie z psem, ochrona
ptakow; napisanie listu oficjalnego do wtadz miasta w sprawie budowy
fabryki na miejscu lasu (odbiorca uniwersalny, poziom A2/B1);
przeprowadzenie dyskusji na temat korzysci i wad plynacych z budo-
wy elektrowni atomowej w poblizu skupisk ludzkich; napisanie artyku-
tu do gazety o koniecznosci dbania o srodowisko (odbiorca uniwersalny,
poziom B2);

przeprowadzenie ankiety wsrod kolegow i kolezanek na temat ich stosun-
ku do ekologii/relacjonowanie wynikéw (wyrazanie danych, liczb); napisa-
nie apelu o wzigcie udziatu w akgji (odbiorca uniwersalny, poziom B2-C2).
Okazuje sie, ze - w przeciwienstwie do wymagan dotyczacych zakresow

tematycznych i gramatycznych zawartych w standardach - podejscie zadaniowe

w analizowanych podrecznikach nie jest tak powszechnie obecne. Mozna poku-

si¢ sie o stwierdzenie, ze lekcje podrecznikowe na tematy ekologiczne wprowa-

dzaja obszerne stownictwo, ktére nie ma pokrycia z doswiadczeniem zyciowym

oraz wiedza stuchaczy®. Leksyka gromadzona w tym kregu tematycznym nie

stuzy zaspokajaniu potrzeb komunikacyjnych, ma stabe umocowanie w potrze-

10 Slownictwo dotyczace ekologii i ochrony srodowiska mozna zakwalifikowaé jako slow-

nictwo specjalistyczne, a studenci nieobeznani z tym tematem, czesto wykorzystujg stra-
tegie inferencyjne (czyli wnioskowanie na podstawie kontekstu czytanego tekstu lub usty-
szanych tresci), co nie zawsze prowadzi do precyzyjnego zrozumienia niektérych poje,
a czesciej do frustracji.
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bie wyrazania swoich pogladéw, dlatego stownictwo to czesto umyka z pamieci
uczacych sie. Miedzy innymi z tego powodu podejscie zadaniowe wydaje sie
adekwatne wlasnie do tego zagadnienia. Metoda zadaniowa nalezy do metod
aktywizujacych, dzieki ktérym uczacy sie moga kreatywnie uczestniczy¢ w zaje-
ciach i odpowiedzialnie panowaé¢ nad swoim procesem uczenia sie, zdobywac
samodzielnie wiedze poza salg lekcyjng za pomoca narzedzi otrzymanych na
zajeciach. Odpowiednio zaprojektowane zadanie uczy tez wspétpracy w gru-
pie, rozwija umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw w drodze do osiggniecia
celu. Zadanie czesto wymaga wykorzystania wiedzy nie tylko jezykowej, budzi
emocje, ktore wplywaja na proces zapamietywania nowych wiadomosci. Dodat-
kowo metodyka zadaniowa ma warto$¢ motywacyjna", a to niezwykle istotny
czynnik w nauczaniu jezykow obcych zaréwno z perspektywy uczacych sig, jak
i prowadzacych zajecia. Opanowywanie jezyka zywego, autentycznego, nierzad-
ko specjalistycznego, mobilizuje uczacych sie do wysitku.

Podsumowanie

Cechami dobrego glottodydaktyka, poza wiedza merytoryczng, s3, miedzy
innymi, wysoka kompetencja interkulturowa i umiejetno$¢ empatii, ktore
pozwalaja mu w sposéb subtelny taczy¢, a nie dzieli¢ uczestnikéw zajec cze-
sto reprezentujgcych odmienne poglady i kultury. Przygotowanie zaje¢ w gru-
pie wielokulturowej o tematyce ekologicznej wymaga od nauczyciela duze-
go wyczucia i wiedzy, poniewaz nie w kazdej czesci $wiata jednakowo mysli
sie 0 ochronie $rodowiska oraz nie wszyscy s3 gotowi do zmiany myslenia
o potrzebach czlowieka i sposobéw ich zaspokajania. Zaprezentowane pod-
reczniki, opinie nauczycieli zebrane na podstawie badan ankietowych oraz
przytoczone zatozenia podejscia zadaniowego miaty na celu jedynie wskaza-
nie kierunku, ktérym mozna podaza¢, realizujac temat ochrony srodowiska
na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. Projektujac zajecia z obszaru
srodowiskowego i ekologicznego warto przygotowywac zadania o charakterze
spotecznym i mediacyjnym'. Postulat ten znany jest juz od dawna w peda-

11 Na temat zaleznosci miedzy doborem metod nauczania a motywacja uczacych sie
por. Dirksen (2017), Szalkowska-Kim (2018), Komorowska (2017).

12 Mediacja jako sprawno$¢ jezykowa zostala szczegdlowo opisana w rozszerzonej wer-
sji CEFR, 2018. Praktyczne przyklady zastosowania mediacji w podejsciu zadaniowym



gogice i dydaktyce, gdyz uczenie sie ma swoja realizacje w aktywnym dzia-
taniu w mysl zalecenia Konfucjusza: ,Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi,
a zapamietam, pozwodl mi zrobié, a zrozumiem’. Dziatanie jest naturalnym
nastepstwem posiadania i utrwalania wiedzy.
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Abstrakt: Celem artykulu jest préba wypracowania teoretycznych podstaw dla ekoglotto-
dydaktyki (w obszarze nauczania jezyka angielskiego), ktorych poszukuje si¢ we wczesnych
manifestacjach ruchu srodowiskowego, a takze proba przedstawienia glownych zatozen kryty-
ki ekologicznej jako podstawowego punktu odniesienia praktyki edukacyjnej, ktéra ma na celu
rozwoj $wiadomosci ekologicznej uczniéw w dobie kryzysu klimatycznego. W drugiej czesci
tekstu poddano analizie tresci srodowiskowe w polskich podrecznikach szkolnych do nauki
jezyka obcego (angielskiego) na wyzszych poziomach zaawansowania. Decyzje autoréw tych
podrecznikéw w zakresie prezentacji tematéw zwigzanych z ekologia i zmiang klimatu sa
tu badane pod katem uwzglednienia postulatéw ekokrytyki i mozliwosci wspierania postaw
aktywistycznych oraz emancypacyjnych. Ma to stluzy¢ wskazaniu najlepszych metod i drog
realizacji krytycznej pedagogiki ekologicznej na miare wyzwan antropocenu.

Slowa kluczowe: ekokrytyka, swiadomos¢ ekologiczna, etyka srodowiskowa, zmiana klimatu,
pedagogika krytyczna

Wstep

Rozpoczal trzeba od autokrytyki tytutu tekstu. Przydanie przedrostka eko-
kolejnej dyscyplinie humanistycznego myslenia, cho¢ brzmi niewatpliwie
atrakcyjnie (i z pewnoscig nie jest pomystem autorki artykutu - por. Sujecka-
-Zajac, 2020; Puppel, red,, 2015), nie wydaje si¢ niczym oryginalnym ani prze-
tomowym. To, co ekologiczne i sSrodowiskowe, jako forma refleksji nad rady-
kalnymi przeobrazeniami przyrodniczego otoczenia w drugiej potowie XX w,
toruje sobie przeciez droge w gaszczu propozycji konceptualnych juz od kil-
ku dobrych dekad. W polskiej refleksji filozoficznej i literaturoznawczej tego
rodzaju manifestow ,zazielenienia” (greening) akademickiej refleksji mozna
naliczy¢ od czaséw politycznej transformacji réwnie wiele co w swiecie anglo-
jezycznej Akademii, cho¢ dzieje sie to ze sporym opdznieniem, a same idee,
podroézujac, nabieraja lokalnego kolorytu (zob. np. wezesne publikacje z zakre-
su ekoestetyki: Wilkoszewska, 2006; Wilkoszewska, red., 1992). Zielonych tra-
jektorii w rodzimym humanistycznym mysleniu daje si¢ zreszta wyznaczy¢
wiecej niz ta, ktérg przedstawiam ponizej - by¢ moze kazdy z polskich bada-
czy ukierunkowanych srodowiskowo mégtby zaproponowaé whasng.
Perspektywa Srodowiskowa obecna jest w filozofii od lat siedemdziesia-
tych XX w, od kiedy kryzys ekologiczny ujawnit potrzebe glebszego prze-
warto$ciowania ludzkich postaw wobec zwierzat pozaludzkich i naturalnego
otoczenia w odpowiedzi na postawione wowczas pytanie o zasadnos¢ nie-
ograniczonego czerpania z zasoboéw przyrodniczych, jak i powigzania definicji



podmiotowosci moralnej z jednym tylko, uprzywilejowanym gatunkiem. Dato
to asumpt do rozwoju podejscia eko- i biocentrycznego oraz powstania roz-
nych odtaméw ruchu animal liberation, z ktorych czes¢ inspiruje sie Bentha-
mowskim utylitaryzmem, a cze$¢ pozostaje pod wplywem ujecia Kantow-
skiego, akcentujacego przyrodzona, niezalezng od ludzkich sposobéw opisu
warto$¢ innych form zycia. Rozwdj tych nurtéw prowadzi, z jednej strony,
do odrzucenia gleboko zakorzenionych form gatunkowizmu (faworyzowania
interesow gatunku ludzkiego) oraz do ekstensjonizmu moralnego, czyli roz-
szerzenia zasiegu ludzkiej aksjologii na inne podmioty odczuwajgce (w gescie
kontestujacym postawe kartezjanska), a z drugiej - do przyznania moralnej
wartos$ci przyrodniczym calosciom w rodzaju gatunkéw i ekosystemow, coraz
bardziej zagrozonym niszczycielska dzialalnoscia czlowieka (Wawrzyniak,
2000: 51-55). W krajach Zachodu to bioetyczne przewartosciowanie rzutu-
je takze na rozwéj ekokrytyki jako nowego modelu badann humanistycznych
i transdyscyplinarnych, odnoszacych sie do relacji pomiedzy réznego rodza-
ju tekstami a srodowiskiem. W pierwszym stadium tego rozwoju dominuje
ujmowanie natury jako dziewiczego terenu, ktory, cho¢ funkcjonuje w sgsiedz-
twie oraz pod coraz wieksza presjg ludzkiej gospodarki, wcigz traktowany
jest jako co$ osobnego, odmiennego ontologicznie od obszaru kulturowych
dzialan i jako taki bywa czesto idealizowany (zob. Fiedorczuk, 2014: 24-26;
Tabaszewska, 2011: 200).

Choc¢ etyka srodowiskowa jako czes¢ bioetyki (etyki stosowanej) rozwija sie
preznie od drugiej polowy XX w. takze w Polsce (zob. Piatek, 1998), pozosta-
je jednak poza obszarem zainteresowan filozoféw kontynentalnych gléwne-
go nurtu, zafascynowanych ideami zwrotu jezykowego i panlingwistycznego
konstruktywizmu. Panuje postmodernistyczne przekonanie, ze natura - tak
jak wszystko inne - jest wytworem jezyka, projektowanym przez ludzkie
wyobrazenia i dzialania. Mimo pewnej dozy stusznosci jest to poglad zbyt
jednostronny i otwarcie antropocentryczny, domagajacy sie¢ materialistycznej
korekty. Zwiastunem zmian w tym zakresie staje si¢ m.in. neopragmatyczna
propozycja estetyki ekologicznej, sformutowana przez Krystyne Wilkoszew-
ska na przelomie lat osiemdziesiatych i dziewieédziesigtych ubieglego wieku
na bazie koncepcji doswiadczenia estetycznego amerykanskiego mysliciela
Johna Deweya, ktérego nazwisko jest skadinad dobrze znane teoretykom
pedagogiki (Wilkoszewska, 2003 [1991]). Koncepcja ta implikuje glebokie
przeformutowanie samego pojecia srodowiska; nie jest juz ono postrzegane
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jako ludzkie zewnetrze, bierne otoczenie, przeciwstawiane aktywnosci ludz-
kiego podmiotu, ale jako jednos¢ czy tez catos¢ przeplywu witalnych energii,
w ktéra wpisuje si¢ cztowiek i w ktérej rytmach ,doswiadczania” (experiencing)
partycypuje. Jak w swoim komentarzu pisze amerykanski filozof Arnold Ber-
leant, inspirujacy sie antydualizmem Deweya (Wilkoszewska, 2016: 216):

Srodowisko [, The” environment], jedna z ostatnich pozostalosci po dualizmie
umyst-ciato, odlegle miejsce, ktére w naszym umysle dotad kontemplowane
bylo z oddali, zmienia sie teraz w zlozong sie¢ zwigzkéw, relacji i cigglosci
istniejgcych w ramach fizycznych, spolecznych i kulturowych uwarunkowan,
ktére opisuja moje dziatania, reakcje i $wiadomos¢ i ktére nadaja ksztalt
i tres¢ samemu mojemu zyciu. Albowiem nie istnieje swiat zewnetrzny. Nie
istnieje zewnetrze. Nie ma tez zadnego wewnetrznego sanktuarium, w kté-
rym moge szukal schronienia przed wrogimi zewnetrznymi sitami. To, co
postrzega (umyst), jest aspektem tego, co postrzegane (ciala), i odwrotnie; oso-

ba i srodowisko stanowig kontinuum’,
(Berleant, 1992: 4)

Ekoestetyka pragmatyczna odrzuca wiec dualizm i uprzedmiotowienie
natury na rzecz czegos, co dzis nazwalibysSmy pozaludzka sprawczoscia i wie-
lokierunkows interakcjg: mamy tu do czynienia z procesem, ktéry polega
na modyfikowaniu otoczenia na réwni z byciem modyfikowanym, na wspét-
stwarzaniu $wiata przez rézne jego sity i komponenty, zaréwno ozywione, jak
i nieozywione. W swoim czasie odrzucana jako witalistyczny anachronizm
Deweyowska wizja natury jako procesow doswiadczania brzmi wiec nie-
oczekiwanie odkrywczo w duchu eko- i biocentryzmu (por. Mitek-Dziemba,
2014: 75-79). Nic zatem dziwnego, Ze to nowe, niedychotomiczne pojmowanie
srodowiska znajdzie wkrotce kontynuacje w kolejnych sposobach zaintereso-
wania humanistyki ekologia: w ekokrytyce, geopoetyce i ojkologii, studiach
ludzko-zwierzecych, posthumanizmie czy nowym materializmie. Nurty te na
przestrzeni ostatnich dwudziestu lat prébujg ,ustawi¢” nowe tto kontekstual-
ne dla sposobu uprawiania humanistyki: juz nie cztowiek kontra reszta przy-
rody, na tle ktérej rozgrywaja sie wazkie kulturowo dokonania homo sapiens,
ale wielogatunkowa wspdlnota uwzgledniajgca dominujacg ludzky aktywnosé

1 Jesli nie podano inaczej, cytowane fragmenty podaje we wlasnym przekladzie.



w perspektywie, w ktorej dazy sie do podwazenia i zatarcia antropocentrycz-
nych dualizméw, do pokazania niezaleznej wartosci bytéw przyrodniczych,
a nawet do wyartykulowania pozaludzkich intereséw i dziatan. I mimo wielu
réznic - w metodologii, w sposobie okreslania przedmiotu badan i ustosun-
kowania sie do wspdlczesnosci, nurty te lgczy z pewnoscig postawa zaangazo-
wania, motywowana namystem etycznym cheé zmiany tego, co w srodowisko-
wej historii czlowieka wydaje sie wypaczone, a nawet swoista ,emancypacja’
natury, ktérej czlowiek jest integralng czescig, a ktérej dalszemu bytowi
w znaczacy sposob zagraza. Istotng ceche humanistyki ekologicznej stanowi
takze jej podatnos¢ na kontaminacje i krzyzowanie si¢ z innymi obszarami
nauki (naukami przyrodniczymi, naukami o zyciu) - z jednej strony, a z dru-
giej - otwartos¢ na myslenie rdzenne, wyrastajace z innych niz zachodnia czy
europejska tradycji (zob. Domanska, 2013: 19-21).

Opisuje to wszystko nie tylko dlatego, ze od lat przygladam sie kolejnym
odstonom humanistycznego zainteresowania srodowiskiem i zaangazowa-
nia w dzialanie na rzecz odwrécenia jego postepujacej destrukgji, ale takze,
poniewaz w moim przekonaniu wszelkie proby wkomponowania w programy
edukacyjne tresci srodowiskowych i zwigzanych z ekologia - przy zatozeniu
pewnego ich dystansu wobec ideologicznego zaangazowania - podazaja bar-
dzo podobng droga, co zarysowane wczesniej, stopniowo wylaniajgce nurty
myslenia o ekologicznej humanistyce. Co wiecej, idgc w ich slady, natrafia-
ja na podobne bariery i problemy, ktérych rozwigzanie warunkuje skutecz-
nos¢ proekologicznej edukacji. Oczywiscie, szkolna edukacja proekologiczna,
a w szczegdlnosci ekoglottodydaktyka, ma dylematy dla siebie swoiste, wyni-
kajace z ram formalnych i narzuconych odgérnie ograniczen samego procesu
ksztalcenia. Niemniej jednak decydujace wydaje mi sie tutaj przeformutowa-
nie pewnych postaw i przyzwyczajen tkwigcych w jezyku i kulturze, ktére od
zawsze byly czescig programu krytyki ekologicznej. Uwazam takze, iz ocenia-
nie tresci ekologicznych zawartych w podrecznikach, w tym podrecznikach
do nauki jezyka obcego, tylko w odniesieniu do obecnego etapu swiadomosci
ekologicznej, nawigzujacej do alarmujgcego stanu srodowiska w dobie kryzy-
su klimatycznego, jest pewnym przeskokiem myslowym. Powinno sie raczej
bra¢ pod uwage trwajaca od dluzszego czasu ewolucje postaw wobec ekolo-
gii i klimatu, ktérej przystankiem koncowym jest dopiero zjawisko mysle-
nia antropocenicznego. Proponuje zatem przyjrzec sie prezentowanym tres-
ciom z punktu widzenia zalozen krytyki ekologicznej, ktorej radykalizacje
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lub - jak chcg niektérzy - ostatnig, czwartg fale stanowi refleksja na temat
antropogenicznej zmiany klimatu oraz jej druzgocacych konsekwencji
(por. Ubertowska, 2018).

Krytyka ekologiczna a edukacja szkolna: zalozenia, postulaty,
diagnozy

W powyzszym omoéwieniu przedstawitam najwazniejsze obszary humani-
stycznego myslenia ukierunkowanego srodowiskowo, wskazujac na wczesne
diagnozy kryzysu ekologicznego, formutowane przez myslicieli z kregu etyki
srodowiskowej, ruchu wyzwolenia zwierzat oraz ekoestetyki. W dalszej cze-
Sci tekstu chciatabym krétko rozwazyé gtowne zalozenia krytyki ekologicz-
nej, ktére -~ w moim mniemaniu - majg bezposrednie przetozenie na prak-
tyke edukacyjna, a mozliwos¢ ich realizacji niesie z soba obietnice rozwoju
poglebionej swiadomosci ekologicznej w dobie antropocenu. Szczesliwie, jak
wkroétce zobaczymy, czes¢ z tych postulatéw w chwili obecnej jest juz implicite
obecna i realizowana w najnowszych wydaniach podrecznikow szkolnych do
nauki jezyka angielskiego. Ich eksplicytna artykulacja moglaby zatem, jak
sadze, pomdc zaréwno autorom ambitnych podrecznikow, jak i nauczycie-
lom przedmiotéw jezykowych jeszcze bardziej swiadomie wspieral postawy
proekologiczne i emancypacyjne oraz promowaé wtasciwg, poparta naukowy-
mi dowodami wiedze na temat stanu srodowiska. W szczegdlnosci jest to
konieczne w obliczu cigglej spotecznej dezinformacji, bedacej efektem ubocz-
nym funkcjonowania mediéw spotecznosciowych oraz szerzenia sie dyskur-
s6w sceptycznych na temat zmian klimatycznych, ktdre sg zaréwno pochodna
jednostkowych strategii wyparcia, jak i czescig zaplanowanych oraz, co gor-
sza, sponsorowanych kampanii podwazajacych fakty czy ustalenia naukowe
Podnoszenie $swiadomosci ekologicznej i zwalczanie dezinformacyjnego chao-
su maja w dzisiejszej rzeczywistosci edukacyjnej charakter komplementarny.

Do gtéwnych zatozen projektu krytyki srodowiskowej jako humanistycz-
nej odpowiedzi na poglebiajacy sie kryzys ekologiczny zaliczy¢ nalezy - jak
pisze Julia Fiedorczuk (2014: 16) - ,badanie i rozmontowywanie skostniatych

2 Na okreslenie tworcéw tych kampanii Ewa Binczyk postuguje sie terminami handlarze
waqtpliwosci i producenci sceptycyzmu na zlecenie, odnoszac sie do znanej ksigzki Naomi
Oreskes i Erika M. Conwaya Merchants of Doubt z 2010 r. Zob. Binczyk, 2018: 196, 204;
Oreskes, Conway, 2010.



konstrukeji konceptualnych dotyczacych pozaludzkiej natury”. Mozna jed-

nak powiedzied, ze owe skostniale wyobrazenia nie wylonily sie przed oczy-

ma badaczy od razu, a sama ekokrytyka przejs¢ musiata przez szereg etapow
rozwojowych, aby méc wreszcie oddaé sprawiedliwo$é ogromnej historycznej

i geograficznej zlozonosci pojecia natury w praktykach dyskursywnych réz-

nych spoteczenstw. Zwyklo si¢ porzadkowaé rozwoéj ekokrytycznego myslenia,

podobnie jak feminizmu, za pomocg porecznej metafory fal, ktére nie tyl-
ko ,zagarniajg” kolejno wspomniany obszar badawczy, lecz takze w oczywisty
sposob wspolistniejg, zalamuja sie i mieszajg. Ich nastepowanie i Scieranie
sie ze sobg dokumentuje najlepiej proces wylaniania sie i dostrzegania kolej-
nych probleméw w relacjach: czltowiek - srodowisko. Bardzo krétko chciata-
bym wiec wskazad tutaj cechy charakterystyczne kazdej z trzech lub czterech
uznanych juz w literaturze przedmiotu faz rozwoju ekokrytyki (Tabaszewska,

2018; Ubertowska, 2018; 2020).

1. Pierwsza fala, datowana na lata szesSldziesigte-siedemdziesigte XX w,,
zwigzana byla z nowym sposobem lektury dziet literackich, ktéry pod-
kreslal znaczenie natury jako dzikiej, dziewiczej przestrzeni, usytuowanej
w opozycji do $wiata czlowieka. Pozytywnym efektem tego zjawiska byto
samo wydobycie natury z ,tla" i podkreslenie znaczacej roli, jakg pelnita
wobec ludzkich aktorow (stad reinterpretacje klasycznych dziet literackich).
Ow powrdt (do) natury byt jednak czesto uwiklany w ideologie pastora-
lizmu (sentymentalistyczne traktowanie natury jako przestrzeni nieska-
zonej ludzka interwencja, z jednej strony motywujace do ucieczki przed
zepsuciem cywilizacji, z drugiej zas - do portretowania $wiata cywilizacji
jako dystopii; por. Mitek-Dziemba, 2014: 82), a takze obciazony dychoto-
micznym mysleniem odbierajacym przyrodzie wszelkg sprawczosé.

2. Druga fala manifestowala swojg obecnos¢ w latach dziewieldziesia-
tych XX w. i pdzniej, a wiec rozwijala sie jednoczesnie z pojawieniem sie
réznych zniuansowanych obszaréw badan kulturowych, takich jak studia
postkolonialne, genderowe czy etniczne. Fakt ten rzutowal na rozumienie
przedmiotu i metodologii badan srodowiskowych, ktére zyskaly wowczas
lokalne umocowanie i $wiadomos¢ kolonialnego czy imperialnego kon-
tekstu. Do glosu zaczela tez dochodzi¢ kwestia sprawiedliwosci ekologicz-
nej, a pojecie natury zostalo zredefiniowane jako od poczatku okreslone
przez dzialalnos¢ cztowieka (stad przedmiotem analizy w tym okresie sta-
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3. Trzecig fale ekokrytyki, ktéra doszta do gtosu w pierwszej dekadzie XXI w,,
miatoby znamionowaé uzyskanie $swiadomosci ponadnarodowej, global-
nej: pojawienie sie kwestii antropogenicznych zmian klimatu, $wiadomosé
zaniku bioréznorodnosci i bezprecedensowych kosztow ponoszonych
przez naturalne srodowisko, poczucie zblizajacej sie katastrofy czy apo-
kalipsy oraz poszukiwanie kulturowych sposobéw i srodkéw ekspresji tej
srodowiskowej traumy. W tym czasie pojawily sie takze bardziej wyspecja-
lizowane, komparatystyczne studia srodowiskowe, eksplorujace tematyke
srodowiskowg w obszarze sztuk wizualnych, popkultury, filmu, muzyki
czy nowych mediéw, podkreslajace afektywny wymiar relacji: cztowiek -
(utracona) natura.

4. Czwarta fala (wyrdzniana jedynie przez niektérych badaczy, przez innych

wpisywana w fale trzecia), rozwijajaca sie wspolczesnie pod znakiem

nowego materializmu, ciemnej ekologii Timothyego Mortona i dyskurséw

antropocenu, miataby przygladac sie naturze jako miejscu zderzania sie
historii ludzkiej i geohistorii, ktérego pojecie wykracza poza mozliwosci
ludzkiej wyobrazni, a takze materialno-semantycznym splotom istnien

i znaczen, jakie objawiajg sie w miejscach postnaturalnych, zdegrado-

wanych, ,w sytuacji statej nieprzewidywalnosci, katastrof klimatycznych,

narastajacych nieréwnosci cywilizacyjnych i ekonomicznych” (Ubertow-

ska, 2018: 34).

Rozpisana w ten sposob, wedle prostej chronologii, problematyka ekokry-
tyczna pozwala wlasciwie naswietli¢ stopniowy rozwdj $wiadomosci ekolo-
gicznej badaczy oraz wyodrebni¢ kwestie, ktore nabierajg szczegdlnej wagi
w kontekscie praktyki edukacyjnej. Analogia ta wspiera sie na zatozeniuy,
ze myslenie krytyczne, ktorego umiejetnos¢ maja za zadanie wyksztalcié
instytucje edukacyjne, podazaé bedzie droga podobna do tej charakteryzu-
jacej rozwdj ekokrytyki, stawiajac sobie za cel przezwyciezanie rozmaitych
uproszczen, myslowych klisz i uprzedzen w odniesieniu do $wiata natury
ozywionej i nieozywionej. W szczegblnosci chodzitoby tu o odejscie od rozu-
mienia natury jako biernego przedmiotu, miejsca estetycznej kontemplacji
lub egzotyzacji z jednej strony, a nieograniczonego rezerwuaru zasobéw stu-
zacych cztowiekowi i jego ekspansji z drugiej. Istotne wydaje sie takze potoze-
nie nacisku na kontekst historyczny i spoteczny (zwtaszcza lokalny), tak aby
umozliwi¢ uczacym si¢ namyst nad rolg, jaka naturalne srodowiska i sposo-
by ich wartoSciowania odegraly w procesach o charakterze kolonialnym lub



odgrywaja nadal, np. w utrwalaniu modelu gospodarki neoliberalnej. Innymi
stowy, gtéwnym zamierzeniem tego projektu byloby stworzenie alternatywy
dla dotychczasowej edukacji skupionej jedynie na zachowawczo rozumianej
,ochronie srodowiska’, alternatywy w postaci krytycznej pedagogiki ekolo-
gicznej, ktora pozwoli zmierzy¢ sie z radykalnym wyzwaniem kryzysu kli-
matycznego poprzez gtebokie zrozumienie jego zroédet i wyzwoli poczucie nie
tylko jednostkowej, ale takze wspdlnotowej sprawczosci.

Nauczanie jezyka obcego jako obszar realizacji pedagogiki
ekologicznej

Mogloby sie wydawad, Ze nauczanie jezyka obcego nie daje mozliwosci do tego
rodzaju krytycznej edukacji ekologicznej - jest przeciez gtéwnie skupione na
przekazie wiedzy gramatyczno-stownikowej oraz na rozwoju umiejetnosci
rozumienia i produkcji mowy. Postaram sie jednak wykaza¢, ze przy odrobinie
dobrej woli i pewnej dozie wysilku (ze strony autora podrecznika, ale przede
wszystkim samego nauczyciela przedmiotu) nawet w tego rodzaju dydaktyce
moze nastepowac przekaz znaczacych tresci edukacyjnych, ktére bedg zasad-
niczo ksztaltowaé nawyki myslowe uczacych sie oraz wplywaé na ich obraz
Swiata. Sadze bowiem, ze — wbrew potocznemu obrazowi lekcji jezykowej jako
mechanicznego odtwarzania stowek i struktur - prezentacja elementow jezy-
ka obcego i przyswajanie ich przez uczacych sie stwarzaja doskonala okazje
do krytycznej edukacji sSrodowiskowej wlasnie dlatego, ze lekcja taka staje sie
czescig globalnej dyskusji o kondycji ziemskiej planety, dyskusji toczacej
sie w jezyku innym niz rodzimy (zwlaszcza jesli jezyk ten sam ma imperialng
przesztosc). Jest tez dla mnie oczywiste, Ze wzmocnieniu tego przekazu sprzy-
ja¢ bedzie emocjonalne zaangazowanie, ktére dla wielu mtodych ludzi stanowi
naturalng postawe w reakgji na nasilajgce sie symptomy kryzysu klimatyczne-
go, w szczegdlnosci jesli te bezposrednio dotykajg ich zZycia.

To, co bede chciala przedstawi¢ w ponizszych rozwazaniach, opierad sie
bedzie na analizie Zrdodel dwojakiego rodzaju. Pierwsze, i chyba wazniejsze,
zrédto stanowia podreczniki do nauczania jezyka angielskiego trzech réznych
wydawnictw, najbardziej popularnych na polskim rynku (Pearson, Macmil-
lan, Oxford University Press), ktore zostaly stworzone w celu realizacji pod-
stawy programowej w szkolach srednich (liceum lub technikum) na réznych
poziomach zaawansowania (od B1 do Ci1). Drugie zrédlo, komplementarne
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i, jak sadze, stanowigce ciekawy kontrapunkt dla gléwnego zestawu pod-
recznikow, obejmuje ksigzki wykorzystywane do nauczania na tych samych
poziomach w ramach edukacji pozaszkolnej, ptatnej i prowadzacej najczesciej
do uzyskania certyfikatu jezykowego, takiego jak najbardziej rozpoznawalny
w Polsce dyplom Cambridge. W przeciwienstwie do podrecznikéw szkolnych
publikacje z drugiej grupy nie sa tworzone w odniesieniu do jasno wskazane-
go zakresu tematycznego, ale raczej odzwierciedlaja subiektywne przekonania
ich autoréow o tym, co dla uczacego si¢ na poziomie Sredniozaawansowanym
i zaawansowanym jest niezbedne w zakresie wiedzy jezykowej i swiadomo-
Sci kulturowej zwigzanej z obszarem uzycia i oddzialywania uczonego jezyka.
Zwazywszy na pozycje angielszczyzny jako jezyka globalnego i wszechobecne-
go w aspekcie ekonomicznym, gospodarczym i politycznym, mozna ze spora
doza prawdopodobienstwa przyjaé, iz ewentualna obecno$¢ tresci Srodowi-
skowych i ekologicznych w podrecznikach przygotowujacych do uzyskania
certyfikatu jest wynikiem pojawiania sie tej tematyki w gléwnym nurcie
zainteresowan miedzynarodowej spolecznosci anglojezycznej oraz sygnatem,
iz nastepuje stopniowe upowszechnianie sie ,zielonych” postaw, a takze spo-
teczna infiltracja wiedzy o kryzysie klimatycznym.

Wracajac jednak do podrecznikéw szkolnych, podstawa programowa
w zakresie jezyka obcego nowozytnego na trzecim etapie edukacji (wedlug
Rozporzadzenia Ministra Edukacji z 30.01.2018, DzU. 2018, poz. 467) przewi-
duje uzyskanie bieglosci na poziomie B1+/B2 w zakresie podstawowym, B2+/
C1 w zakresie rozszerzonym oraz C1+/C2 dla oddzialéw klasowych w liceach
i technikach dwujezycznych (jest tak, oczywiscie, w przypadku kontynua-
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¢ji nauczania jezyka po szkole podstawowej). Wymagania ogolne obejmuja
znajomos¢ Srodkow jezykowych (w réoznym stopniu, od sredniej do bardzo
bogatej), rozumienie i tworzenie wypowiedzi, reagowanie na komunikaty
i ich przetwarzanie z uzyciem jezyka ojczystego. Bardziej interesujgce niz
0g6lne wskazania s3 tu jednak zakresy tematyczne, wsréd ktérych - niemal
na koncu listy - figuruje $wiat przyrody, a w jego ramach takie czlony, jak:
,pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe”, w wersji rozszerzonej zas takze
,katastrofy ekologiczne i przestrzen kosmiczna”. Jest to rozbudowana wersja
listy obowigzujacej w swoim zasadniczym ksztalcie juz w szkole podstawo-
wej, przy czym czlony dodane obejmuja wlasnie tematyke zjawisk klimatycz-
nych, klesk zywiolowych i katastrof ekologicznych, a wiec watki kluczowe
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dla zrozumienia istoty kryzysu klimatycznego. Do umiejetnosci niezbednych,
oprocz znajomosci stownictwa z tego zakresu, autorzy rozporzadzenia zali-
czaja takze posiadanie pewnego zasobu wiedzy kulturowej o krajach i spo-
teczenstwach postugujacych sie danym jezykiem oraz rozumienie kontekstu
Jlokalnego, europejskiego i globalnego” uzycia jezyka wraz z niezbedng ,wrazli-
woscig miedzykulturows’. Wydaje sie wiec, ze z punktu widzenia konstrukeji
podstawy programowej nie ma tu przeszkoéd - autorzy podrecznikéw moga
dowolnie siega¢ po tresci dotyczace zmiany klimatycznej na poziomie global-
nym, europejskim, krajowym i lokalnym, a ich obecnos¢ jest wrecz pozadana
jako element stluzacy zrozumieniu kluczowych przemian kulturowej mental-
nosci anglojezycznego swiata i ich nieuchronnego przenikania do rodzimej
kultury, co samo w sobie stanowi interesujacy punkt wyjscia krytycznej deba-
ty, mogacej zaangazowa¢ umysly uczniow.

Jak realizacja tych wskazan wyglada w wykonaniu autoréw kilku przegla-
danych przeze mnie podrecznikéw? Trzeba powiedziel, ze rdznie. Pociesza-
jacy jest fakt, ze tresci dotyczacych ekologii i zmian klimatu mozna znalez¢
na ich kartach - pomijajgc same zagadnienia opisu $rodowiska - naprawde
wiele. Wydaje sie, ze w tym zakresie tworcy koncepcji ksigzek podazaja droga
metodologii CLIL (Content and Language Integrated Learning), ktéra zakla-
da integracje uczenia jezyka z przekazem wiedzy przedmiotowej, jednoczesny
przekaz tresci Scisle jezykowych, takich jak nauka swobodnej komunikacji,
rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu, stowotwdrstwa, elementéw grama-
tyki, i merytorycznych, opartych na stanie wspodtczesnej wiedzy o interak-
cjach czlowieka ze srodowiskiem (zob. Nawrot-Lis, 2020). Mimo ze artykuly
zamieszczane na kartach podrecznikoéw do nauki jezyka maja czesto charak-
ter przyczynkarski, analizowane przeze mnie teksty o tematyce srodowisko-
wej nie budza raczej watpliwosci co do swoich naukowych podstaw3. W kilku-
nastu przejrzanych podrecznikach znalaztam tylko jedno krétkie ¢wiczenie,
ktoére zawieralo tresci anachroniczne z punktu widzenia dzisiejszej wiedzy na
temat Srodowiska (skupiato si¢ bowiem na pojeciu dziury ozonowej, gloszac

3 W znakomitej wiekszosci zawarte w podrecznikach artykuly prezentowatly znang uczniowi
wiedze popularnonaukows na temat srodowiska i jego zagrozen, uzupelniong o ciekawost-
ki biologiczne i geograficzne. Przyktadem moze by¢ tu tekst Alien Invaders z podrecznika
Vision 1 na poziomie A2 opisujacy obecne w krajach anglojezycznych (Wielkiej Brytanii,
Australii i Nowej Zelandii) gatunki inwazyjne oraz wyjasniajacy mechanizm zmian bio-
sfery pod ich wplywem (Quintana, Duckworth, 2019: 78).
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umiarkowany optymizm co do stanu srodowiska)*. W innych przypadkach

informacje i fakty przedstawiono rzetelnie, w jezyku wilasciwym tekstom

popularnonaukowym, a to, jak bardzo prezentacja ta byla poglebiona, pozo-

stawalo w zwigzku z poziomem jezykowym uczacych sie¢ oraz stopniem zto-

zonosci konstrukeji gramatyczno-stownikowych, ktére mogly zostaé przez

uczniow zrozumiane. Nie oznacza to jednak, ze do sposobu przedstawienia

w analizowanych podrecznikach tresci ekologicznych i zwigzanych ze zmiang

klimatyczng nie mozna mie¢ zadnych zastrzezen.

W konstrukeji typowego rozdzialu na temat Srodowiska naturalnego

w podreczniku szkolnym do nauki jezyka angielskiego na poziomie B1-Ci,

analizowanej na podstawie propozycji wydawnictw Pearson, Macmillan

i Oxford University Press, wyr6zni¢ mozna zazwyczaj nastepujace elementy:

1

Prezentacja interesujacych faktow przyrodniczych, ciekawostek dotycza-
cych zwierzat (czasem gatunkow zagrozonych), dokumentujaca niezwyk-
to$¢ $wiata natury i prowadzaca do wniosku o jego unikalnej wartosci /
potrzebie ochrony bioréznorodnosci (podreczniki Gold Experience wydaw-
nictwa Pearson: Alevizos, Gaynor, Roderick, 2018; Beddall, Roderick, 2018;
Boyd, Edwards, 2018; Boyd, Walsh, Warwick, 2018; Walsh, Warwick, 2018).
Opis $wiata przyrody nieozywionej, najczesciej przez pryzmat zjawisk
pogody (w roznych porach roku) i wystepujacych w réznych zakatkach
Ziemi klesk zywiolowych (z naciskiem na wyjatkowos¢ tej sytuacji i przy-
ktady bohaterskich dziatan podejmowanych w celu ratowania ludzkiego
zycia; przyklad tsunami) (podreczniki Password wydawnictwa Macmil-
lan: Rosinska, Edwards, 2015; Rosinska, Edwards, 2016; Rosiniska, Manin
Gregory, 2017).

Przedstawienie réznych form kontaktu czlowieka z przyroda - od pro-
stych, lokalnych wypraw (szkolne wycieczki krajoznawcze), przez wizyty
w rodzimych lokalizacjach, gdzie udostepniane sg zwiedzajacym egzo-
tyczne gatunki roslin i zwierzat (ogrody zoologiczne, ogrody botanicz-
ne, oceanaria, delfinaria), po dalekie ekspedycje do enklaw dzikosci,

W rozdziale poswieconym zmianom $rodowiskowym w ksigzce Gold Experience na pozio-
mie B2+ w sgsiadujgcych sekcjach przedstawione zostaly pomysly relokacji gatunkdéw
zagrozonych (tekst pod dos¢ beztroskim tytutem Let’s FedEx polar bears to the South Pole
[Wyslijmy Fedexem niedZwiedzie polarne na Biegun Poludniowy]) oraz wizje regeneru-
jacej sie ,dzieki wysitkom globalnym” dziury ozonowej. W obydwu tekstach zabraklo kry-
tycznego naukowego komentarza (Walsh, Warwick, 2018: 122-123).



motywowane podroznicza ciekawoscig badz pasja naukows. Przedsta-

wieniu temu zwykle towarzyszy prezentacja stownictwa z zakresu sztuki

przetrwania z dala od cywilizacji lub z zakresu turystyki (podreczniki

Password: Rosinska, Edwards, 2015; 2016; Rosiniska, Manin Gregory, 2017,

i Vision: Quintana, Duckworth, 2019; Sharman, Duckworth, 2019).

4. Tak skonstruowany ,szkielet” rozdziatu ksigzki wypelniany jest nastepnie
stownictwem dotyczacym pozadanych zachowan ekologicznych, w wiek-
szosci dobrze juz znanych, bo dotyczacych indywidualnych zachowan
konsumenckich: potrzeby recyklingu i sortowania $mieci, oczyszczenia
srodowiska z nadmiaru plastiku, unikania nadmiernej emisji dwutlenku
wegla przez korzystanie z alternatywnych $rodkéw transportu, oszczedza-
nia wody, niemarnowania zywnosci, przeciwdziatania zanieczyszczeniom.
Zazwyczaj pojawia sie tu pewna porcja nowego stownictwa, ale raczej
w charakterze sloganéw: paliwa kopalne, wysypiska $mieci, odnawialne
zrédla energii, slad weglowy, gazy cieplarniane, wymieranie zwierzat, top-
niejaca pokrywa lodowa, zmiana klimatu.

Wiaczenie tresci ekologicznych do rozdziatéw dotyczacych swiata przy-
rody jest bez watpienia zabiegiem pozytywnym. Analizujac te tresci i sposob
ich prezentacji w podrecznikach, warto jednak zauwazy(, ze realizacja pro-
gramu nauczania, oprocz zapoznania uczacych sie z odpowiednim zakresem
stownictwa, niesie z sobg okreslone sposoby wartosciowania. W tym przy-
padku oznacza to nacechowany obraz przyrodniczego $wiata, ktéry wydaje
sie wcigz nietkniety mysleniem ekokrytycznym. Na podstawie zgromadzo-
nego materiatu nietrudno doj$¢ do wniosku, ze w podrecznikach dominuje
spojrzenie oparte na dualizmach, gdzie przyroda stanowi tradycyjny obiekt
kontemplacji, obszar rozrywki i relaksu lub ewentualnie ,préby sil”, bywa tez
po prostu traktowana jako miejsce kontaktu z jakas forma dzikosci, cho¢
najczesciej kontakt ten ma charakter zaposredniczony czy spreparowany (jak
podczas safari)®. Prezentowana wiedza nie narusza w zaden sposob status quo,

5  Dobrym przykladem tego podejscia jest tres¢ rozdzialu 9. podrecznika Password 1, gdzie -
uczen zapoznaje sie najpierw z krétkim tekstem dotyczacym katastrof naturalnych, w kté-
rym kladziony jest nacisk na ich nieprzewidywalnos¢ i ponoszone przez ludzi straty oraz
przytoczone sa przypadki ,cudownych ocalent” podczas trzesienia ziemi czy tsunami (celem
tej sekcji ksiazki jest przedstawienie stownictwa). Nastepnie uczen ¢wiczy umiejetnosé
mowienia, komentujac to, jak bardzo interesujgce i pozyteczne naukowo s3 dla niego roz-
ne formy kontaktu ze srodowiskiem: wycieczka do ogrodu botanicznego, podpatrywanie
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jedynie potwierdzajac to, co uczacy sie znaja z obiegowych opinii: nowoczesny
obraz czlowieka jako zdobywcy natury, zdolnego poradzi¢ sobie z jej zmien-
noscig i kaprysami. Co za tym idzie, historia ludzka pozostaje tu oddzielona
od historii naturalnej, a ta druga dotyczy gtéwnie wydzielonych, odleglych
i chronionych obszaréw. Niewatpliwie ludzka perspektywa jest jedyng upraw-
niong, wsréd kwestii palgcych dla ludzkosci zas znaczenie ma glownie to, co
dotyczy cywilizowanego (europejskiego) swiata.

W takim ujeciu widoczny jest juz nawet nie tyle brak zrozumienia dra-
matyzmu obecnej sytuacji, ile brak swiadomosci pewnych przewartoscio-
wan, ktére w humanistycznym mysleniu o srodowisku dokonaly sie duzo
wczesniej niz w ostatnich latach. Mam tu na mysli chocby tak podstawowe
dla ekokrytyki zniesienie dychotomii natura - kultura: dostrzezenie, ze to,
co naturalne, jest od dawna kulturowym konstruktem, a tak zwana dzika
przyroda nie istnieje w stanie czystym (mit pastoralizmu), czy tez dowar-
toSciowanie Srodowisk hybrydycznych, np. miejskich, jako obszaru kohabi-
tacji cztowieka z naturg (miasto jako zoopolis i biopolis). Zarazem zgodnie
z postulatami drugiej fali ekokrytyki pojecie srodowiska funkcjonuje obec-
nie jako cze$¢ konkretnego kulturowego kontekstu, co powinno oznaczaé
np. dekonstrukeje niektorych jego dawnych obrazéw jako anachronicznych
(post)kolonialnych lub eurocentrycznych mitéow. Zrozumienie tych przemian
$wiadomosci ekologicznej wydaje mi sie kluczowe dla przygotowania gruntu
pod wlasciwe myslenie o obecnej destabilizacji klimatu i jej globalnych skut-
kach przyrodniczych czy populacyjnych - i jest to istotna rekomendacja dla
autoréow szkolnych podrecznikow.

Nieco inaczej wyglada kwestia udziatu tresci ekologicznych w materiatach
i ¢wiczeniach sktadajgcych sie na zawartos¢ podrecznikéow przygotowujacych
do uzyskania certyfikatu. Ma to dwie przyczyny - po pierwsze, podreczniki
te nie s3 przygotowywane na nowo wraz z kazdg zmiang podstawy progra-
mowej, a jedynie wtedy, kiedy zmieniajg sie wymagania egzaminacyjne lub
format egzaminu (Srednio co okolo pig¢ lat); po drugie, nauka zmierzajaca do

ptakéw, wyjazd na safari, jazda konna, wycieczka do oceanarium, nurkowanie do rafy
koralowej, lowienie ryb, ogladanie pokazu delfinéw czy wizyta w palmiarni. Projektuje
takze wycieczke krajoznawczo-turystyczng, pisze rozprawke na temat mozliwych przyczyn
braku zaangazowania mlodych ludzi w kwestie ekologiczne oraz sprawdza swojg wiedze
stownikowo-gramatyczng w zadaniach wykorzystujacych informacje na temat toksycz-
nych roslin (Rosiniska, Edwards, 2015: 106-112).



uzyskania certyfikatu nie wigze sie z celami wychowawczymi, jak w szkole,
autorzy podrecznikow zas wystrzegajg sie podejscia normatywnego, skupiajac
sie na mozliwie bezstronnej prezentacji stownictwa i struktur gramatycznych
poprzez zapoznanie uczacego sie z jak najszerszym zasobem danych jezy-
kowych, ktorych uzycie jest typowe dla danego poziomu znajomosci jezyka.
W tym celu czerpia oni z dyskursu publicznego obecnego w oficjalnych kana-
tach informacyjnych, w mediach spotecznosciowych oraz w mowie potocznej,
zachecajac do kreatywnej dyskusji nad padajacymi w przestrzeni spotecznej
tezami i opiniami.

Analiza dwdch podrecznikéw stuzacych do nauki na poziomie C1: Expert
wydawnictwa Pearson oraz Keynote wydawnictwa National Geographic, poka-
zuje, ze tresci srodowiskowe pojawiaja sie w nich w koniunkcji z innymi prob-
lemami okreslanymi jako ,globalne” (Bell, Gower, 2014; Stephenson, Lansford,
Dummett, 2016). Obok postepujacej utraty bioréznorodnosci oraz trudnego
losu gatunkéw zagrozonych wyginieciem, klesk zywiolowych spowodowanych
zmiang klimatu, kwestii zgubnych nawykéw konsumpcyjnych i nadprodukgji
$mieci, sladu ekologicznego, zanieczyszczenia i kurczacych si¢ zasobéw Ziemi
czy szkodliwego wplywu turystyki na lokalne ekosystemy prezentowane sg
takie zjawiska, jak: bezdomnos$¢, bieda, przestepczosé, migracje czy nieréwno-
$ci na rynku pracy, ktdre coraz czesciej rowniez majg podtekst srodowiskowy,
ale ktérych rozumienie i doglebna analiza poddane sa pod dyskusje (w for-
mie pytan i zadan otwartych). W niektorych podrecznikach na plan pierwszy
zdaje sie wysuwac wlasnie che¢ sprowokowania debaty nad kwestiami budza-
cymi gwaltowne emocje i kontrowersje (taka role moze odgrywac np. zamiesz-
czony w podreczniku Expert artykul dotyczacy sladu ekologicznego wyni-
kajacego z posiadania zwierzat domowych) bez narzucania jakichkolwiek
rozstrzygnieé. WartoSciowanie przejawia sie raczej posrednio w doborze tresci
oraz checi zapoznania czytelnika z szokujgcymi faktami dotyczacymi skali
wplywu czlowieka na srodowisko. Cho¢ taka wstrzemiezliwosé wydaje sie zro-
zumiata, autorom ksigzek przygotowujacych do uzyskania certyfikatow tak-
ze przydalaby sie jednak poglebiona swiadomos¢ ekologicznej problematyki,
¢dyz nader czesto konstrukeja rozdziatéw przypomina - w moim przekona-
niu - cigg asocjacyjny: widoczne jest tu dosy¢ beztadne, hastowe zestawianie
poje¢ funkcjonujacych w debacie publicznej. Brakuje réwniez niezbednej dla
rozwoju krytycznego myslenia kontekstualizacji ogdlnie znanych sloganéw
ekologicznych poprzez ich osadzenie w konkretnych ramach geograficznych
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i historycznych, a takze bardziej aktualnych rozwazan na temat przyczyn

destabilizacji klimatu, stosowanych strategii wyparcia probleméw srodowiska

i zréznicowanej srodowiskowej odpowiedzialnosci.

By odda¢ sprawiedliwo$¢ autorom podrecznikéw szkolnych, warto jed-

nak zauwazy¢, ze te z nich, ktore zostaly napisane w ostatnich dwoéch latach,

wydaja sie w przyspieszony sposdb nadrabiaé zalegtosci. Analizujac serie pod-

recznikéw do liceum i technikum Focus. Second Edition z lat 2019-2021 (ostat-

nia czes¢ serii zaoferowana zostala szkotom w roku szkolnym 2021/2022),

zaobserwowaltam bardzo pozytywne zmiany, ktére potwierdzajg, ze krytyczna

pedagogika ekologiczna - pozbawione historycznych uprzedzen czy stereoty-

péw myslenie o Srodowisku i kryzysie klimatycznym - stanowi coraz czesciej

jedng z akceptowanych form realizacji programu szkolnego. Spojrzmy, jaki

znajduje to konkretny wyraz w prezentowanych tresciach:

1

2.

Neutralny opis ustepuje miejsca postawie zaangazowania, ktora artyku-
fowana jest nie tylko w samych tekstach i nagraniach, ale nawet w ¢wi-
czeniach gramatycznych i slownikowych (typowy przyktad stanowi tu
zadanie, w ktérym przy okazji ¢wiczenia stownictwa mimochodem przed-
stawia sie dramatyczne dane liczbowe dotyczace zmian klimatycznych;
zob. Kay i in,, 2020: 117).

Wskazuje sie przyktady pozytywnych inicjatyw na rzecz srodowiska, cza-
sem bardzo radykalnych (styl Zycia zero waste), oraz zacheca do dyskusji.
Podwaza sie tez stereotypy dotyczace natury i zwierzat, aby sprowokowaé
do przemyslenia relacji miedzy cztowiekiem a innymi bytami (przykta-
dem moze by¢ tu tekst o zdolnosciach kognitywnych zwierzat, majacy ini-
cjowaé dyskusje nad sposobem traktowania zwierzat udomowionych oraz
zwierzat dzikich w zoo; zob. Kay i in., 2020: 119).

Poddaje sie pod dyskusje rozmaite innowacje technologiczne i rozwia-
zania majace shuzy¢ poprawie stanu $rodowiska z punktu widzenia ich
kosztéw czy obcigzen dla jednostki.

Coraz czesciej wyraznie identyfikowane sg glebokie Zrodta kryzysu kli-
matycznego, a takze jego organiczne powigzania z neoliberalizmem:
nadmierny konsumpcjonizm i nadprodukeja, rabunkowa gospodarka,
monopolizacja rynku przez rolnictwo typu przemystowego i wypaczenia
w produkcji zywnosci, nadmierny rozrost transportu lotniczego, krétko-
wzroczne, ograniczone terytorialnie myslenie oraz brak troski o przyszte
pokolenia. Dostrzegane sg przy tym zgubne konsekwencje zmian klimatu



w wymiarze globalnym oraz lokalnym, i to nie tylko europejskim (nieréw-
nosci spoteczne, przeludnienie, destabilizacja klimatu, ekstremalne zjawi-
ska pogodowe, zjawisko uchodzstwa klimatycznego, dramatyczna sytuacja
zwierzat; zob. Kay i in., 2019: 69). Takie powiazanie zjawisk, ich przyczyn
i skutkéw jest szczegdlnie pozadane z punktu widzenia ekopedagogiki
krytycznej (zob. Walewicz, 2019: 59).

Pada pytanie o prawdopodobne scenariusze przysztosci, ale takze o mozli-
wos$¢ pracy na rzecz zmiany sytuacji, zaangazowania na poziomie zar6wno
indywidualnym, jak i zbiorowym (np. oddolne projekty na rzecz srodowi-
ska lokalnego, protesty ekologiczne, zachecanie do zmiany nawykéw kon-
sumpcyjnych i zywieniowych, budujace przyktady obywatelskiej aktywno-
$ci, pozytywne wzorce osobowe, pozytywna ocena aktywizmu oraz dziatan
charytatywnych). Co wazniejsze, w dyskusji pojawia si¢ perspektywa dtu-
goterminowa, rozciggajaca sie nawet na kolejne pokolenia.

Podreczniki (dostosowane przez wydawnictwa miedzynarodowe do
wymogow systemu edukacyjnego w Polsce) uwzgledniaja coraz czesciej
kontekst geograficzno-kulturowy, co sprawia, ze pytania o stan $rodowi-
ska i apele o zmiane brzmig znacznie natarczywiej, a tym samym budza
wigksze emocje (jak artykul na temat jakosci powietrza w polskich mia-
stach, zamieszczony w Repetytorium do szkét ponaddimnazjalnych; Rosin-
ska, Edwards, Inglot, 2018).

Pod wzgledem metodycznym na uwage w nowo wydanych podrecznikach

do nauki jezyka angielskiego zastuguja zwlaszcza:

1

Scista integracja tresci jezykowych i przedmiotowych, odrzucenie kon-
cepgji ksztalcenia jezykowego jako uczenia umiejetnosci umieszczonych
w ,przegrodkach” i nauczania ,pod testy” na rzecz myslenia holistycznego
i budowania kulturowej tozsamosci przez jezyk.

Korzystanie z najnowszych ustalen naukowych, sieganie do sprawdzo-
nych Zrédet i danych liczbowych.

Stosowanie wtasciwych metod aktywizacji: dyskusja, prezentacja, praca
nad projektem, np. plakatem, praca z autentycznymi materiatami; korzy-
stanie z atrakcyjnych form komunikacji, zaczerpnietych z mediéw spo-
lecznosciowych (memy, czaty, posty, blogi)®.

W omawianych podrecznikach z serii Focus. Second Edition mozna znalez¢ wiele interesu-
jacych realizacji tego postulatu - przykladem moze by¢ dyskusja nad najlepszym plakatem
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4. Ksztalcenie umiejetnosci krytycznego myslenia poprzez analize dyskur-

su negujacego zmiany klimatyczne (w jedno z ¢wiczen wilaczone zostaly
komentarze sceptykow klimatycznych, ktére nastepnie poddano dyskus;i;
zob. Kay i in,, 2020: 122).

5. Uzycie formy literackiej narracji i formulowanie zadarn wymagajacych kre-
atywnosci/wyobrazni (doskonalym przykladem jest tu opowiadanie twér-
cze prezentujace ,cykl zyciowy plastikowej butelki”, postugujace sie humo-
rem i ironig, w ksiazce Focus 4 Second Edition; zob. Kay i in., 2020: 117).

Podsumowanie

Wydaje sie, ze nakreslone wyzej zmiany w sposobie ksztattowania i wyraza-
nia tresci podrecznikéw jezykowych na podstawie obowigzujacej od 2018 r.
podstawy programowej wskazujg na obiecujgce przesuniecia w $wiadomosci
ekologicznej ich autoréow. Zaczynaja oni zdawacd sobie sprawe ze zlozonosci
sytuacji w dobie antropocenu i coraz czesciej siegaja po elementy dyskur-
su krytycznego wobec zachodniej retoryki postepu, a zarazem dazacego do
emancypacji natury. Coraz bardziej umiejetnie poruszaja sie takze pomiedzy
dwoma poziomami odniesien, ktére do tej pory mogly sie jawic jako przeciw-
stawne: poziomem myslenia globalnego, kosmopolitycznego (gdy rozwazany
jest los calej planety) oraz poziomem lokalnym, ktéry odwotuje si¢ do tozsa-
mosci regionalnej czy narodowej jako majacej szczegdlnie silny zwigzek ze
zmiang klimatu. Co wiecej, na podstawie scenariuszy zaje¢ zamieszczonych
w ksigzkach do nauki jezyka angielskiego w szkotach srednich mozna zakta-
da¢, ze bedg to lekcje dobrze osadzone w konkrecie, angazujgce, uwspolczes-
nione, atrakcyjne wizualnie, przeprowadzane w réznych sceneriach, a takze
oparte na wykorzystaniu zréznicowanych srodkéw dydaktycznych i metod
wzmacniajgcych sprawczos¢ uczacego.

Na szczegdlng uwage zastuguje réwniez dostrzezona przeze mnie w ana-
lizowanych podrecznikach metoda wprowadzania watkéw ekologicznych,
ktérg chciatabym tu nazwad za teoretykami studiéw zwierzecych pedagdogdikq

popularyzujacym wiedze na temat zmian klimatu (Kay i in, 2019: 70), wykorzystanie
filmowego bloga do pokazania ekstremalnych zjawisk pogodowych i ich wplywu na zycie
lokalnych spotecznosci (Kay i in, 2020: 120-121) czy zamieszczenie memu obrazujacego
rozmowe kréw, w ktérej celnie spuentowano zwigzek hodowli przemystowej z degradacja
srodowiska (Kay i in,, 2021: 102).



dyskomfortu (Lloro-Bidart, Banschbach, eds., 2019: 41). Polegalaby ona na
kwestionowaniu utrwalonych, popularnych zachowan czy wygodnych przy-
zwyczajen - takich jak szkodliwe dla srodowiska nawyki konsumpcyjne, spo-
soby spedzania czasu wolnego, odzywiania sie oraz traktowania zwierzat -
w celu wywolania afektywnej odpowiedzi. Spodziewana reakcja (dysonans
poznawczy, uswiadomienie uczacemu sie konsekwencji jego postaw i wywo-
lanie wigzacego sie z tym poczucia ,ekowiny”) mialaby za zadanie sprowoko-
waé uczniéw do dziatania, pozwalajgc stopniowo wyeliminowac to, co stanowi
gtéwng bolaczke czaséw kryzysu klimatycznego: bezczynnos¢ i brak spraw-
czo$ci w poczuciu, ze ,nic nie da sie zrobic’, bo ,przysztos¢ jest juz stracona’,
albo w przekonaniu, ze ,jako$ to bedzie”, a liczy sie to, co tu i teraz”. Réwnie
wazna jak ta zacheta do aktywizmu bytaby réwniez wpisana w ekokrytyczng
edukacje préba zmiany wizerunku natury i stosunku ludzi do otaczajacego
ich $wiata na mniej antropocentryczne, eurocentryczne i indywidualistyczne,
a bardziej biocentryczne i wspélnotowe, tj. zdeterminowane, by chronié¢ kazda
forme zycia, niezaleznie od tego, jak bardzo narusza to dotychczasowy styl
zycia czy interesy gospodarcze. W epoce cigglego ryzyka i nieprzewidywalno-
$ci, pesymizmu co do stanu srodowiska i powszechnej obojetnosci na sprawy
inne niz wlasne chcielibysmy od naszych uczniéw uzyskac taka odpowiedz,
jaka pada na kartach podrecznika Focus 5, ¢dy rozwazane s3 scenariusze przy-
sztosci i potrzeba przedsiewziecia wspdlnych dziatan: ,Even if this means we
might not be as prosperous as we are now, it is no excuse for failing to save
the planet for future generations” (Kay i in., 2021: 110).
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procesu ksztalcenia jezykowych kompetencji komunikacyjnych na zajeciach drugiego/kolejne-
go jezyka obcego na przykladzie materialéw do nauczania jezyka francuskiego.

Stowa kluczowe: ESOKJ, podejscie dzialaniowe, ksztalcenie jezykowych kompetencji komu-
nikacyjnych w szkole, nauka jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka obcego, edu-
kacja ekologiczna

Wiek XXI bedzie stuleciem ekologicznym albo
nie bedzie go wcale.
(Skolimowski, 1993: 91)

Wstep

Coraz bardziej odczuwamy dzi$ skutki zmian klimatycznych i dostrzegamy
konieczno$¢ wypracowania - nie tylko w skali makro, lecz takze na pozio-
mie pojedynczych dziatan cztowieka - skutecznych sposobéw zahamowania
postepujacej degradacji srodowiska oraz niekontrolowanego wyczerpywania
zasobdéw naturalnych. Raczej nikt nie ma watpliwosci, ze we wspolczesnej
szkole edukacja ekologiczna powinna stanowi¢ jeden z zasadniczych elemen-
téw ksztalcenia. Przywolujgc slowa Jima Lenestyego, mozna skonstatowad,
ze w dzisiejszych czasach:

edukacja ekologiczna [nie powinna by¢ - E.P] luksusem. To koniecznos¢.
Musi sie ona sta¢ czeicig ogélnoswiatowej strategii edukacji. Swiadoma eko-
logicznie populacja ludzka moze ztamac stare nawyki, rozwinaé nowe alter-
natywy i ochroni¢ wartosciowe planetarne gatunki i ekosystemy przed uni-
cestwieniem. Tylko taka swiadomos¢ moze dac gwarancje, ze nasze ziemskie
gospodarstwo bedzie wlasciwe zarzadzane dla przyszlych generacji.

(Jim Lenesty - cyt. za: Skubala, 2010: 15)

Tak rozumiana edukacja ekologiczna wymaga niewatpliwie interdyscypli-
narnego podejscia, a co za tym idzie, powinna by¢ obecna nie tylko w progra-
mach nauczania przedmiotéw tradycyjnie kojarzonych z szeroko rozumiang
ochrong srodowiska, takich jak biologia, lecz takze, przynajmniej w podsta-
wowym zakresie, w programach nauczania pozostalych przedmiotow szkol-
nych. Zasygnalizowana perspektywa ksztalcenia znajduje swoje odzwiercied-
lenie w najwazniejszych dokumentach polskiego prawa oswiatowego, w tym
w nowej podstawie programowej dla szkot ponadpodstawowych (Podstawa



programowa ksztalcenia ogolnego [..], 2018). Juz we wstepie do dokumentu
autorzy podkreslajg, ze ,ksztalcenie i wychowanie w liceum ogélnoksztatca-
cym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych
i spotecznych uczniéw’, co wigze sie miedzy innymi z tym, ze szkota ,ksztat-
tuje postawe szacunku dla $rodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan
na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia” (Podsta-
wa programowa ksztatcenia ogolnego [..], 2018). Pojawia si¢ w zwigzku z tym
pytanie: W jaki sposob i w jakim zakresie elementy edukacji ekologicznej
sa/powinny by¢ uwzglednione w programach ksztalcenia poszczegdlnych
przedmiotéw szkolnych?

Niniejszy artykul bedzie stanowil refleksje nad sposobami wiaczenia
elementow edukacji ekologicznej do programu ksztalcenia jezykowego rea-
lizowanego na poziomie szkoly ponadpodstawowej. W centrum zaintere-
sowania znajdzie sie analiza najbardziej wspotczesnych koncepcji glotto-
dydaktycznych, promowanych miedzy innymi przez autoréw Europejskiedo
Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ, 2003). W praktyce odnosza
sie one do podejscia dzialaniowego, nazywanego takze w polskiej wersji
przywolanego dokumentu podejsciem zadaniowym (ESOKJ, 2003). Pod-
jeta problematyka zostanie przedyskutowana w odniesieniu do najbar-
dziej interesujacego nas kontekstu badawczego, jakim jest ksztalcenie jezy-
kowych kompetencji komunikacyjnych na zajeciach drugiego/kolejnego
jezyka obcego w ramach trzeciego etapu edukacyjnego. Gtéwnym celem
zaproponowanych rozwazan bedzie préba znalezienia odpowiedzi na pyta-
nie: Czy, a jesli tak, to ewentualnie w jaki sposéb, materialy przeznaczone
do nauki drugiego/kolejnego jezyka obcego, a w szczegdlnosci jezyka fran-
cuskiego, zawieraja tresci sprzyjajace rozwijaniu $swiadomosci ekologicznej
uczniow i tym samym wspomagajace ksztalcenie ich postaw proekologicz-
nych? W udzieleniu odpowiedzi na postawione pytanie pomocna bedzie
analiza danych pozyskanych podczas realizacji zadania badawczego przepro-
wadzonego w ramach miedzynarodowego projektu The V4 Humanities Edu-
cation for the Climate. Diagnoses - Best Practices - Recommendations (HEC)'
w roku akademickim 2020/2021.

1 Projekt HEC jest realizowany przez zespdt Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad
Edukacja Humanistyczng Uniwersytetu Slaskiego (ICBEH US) pod kierownictwem
prof. dr hab. Bernadety Niesporek-Szamburskiej.
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Program ksztalcenia jezykowego w szkole ponadpodstawowej -
zarys problematyki

Zainteresowanie réznymi formami mobilnosci miedzynarodowej powo-
duje, Ze umiejetnosci jezykowe sa postrzegane jako jeden z zasadniczych
filarow wyksztatcenia we wspoélczesnym s$wiecie. Nie dziwi zatem fakt, ze
znajomos¢ jezykéow obcych stanowi istotny element mniej lub bardziej
sformalizowanych form ksztalcenia na kazdym z jego etapéw. Umiejetno-
Sci jezykowe s3 wymieniane jako jedne z najwazniejszych, jakie uczacy sie
zdobywaja w szkole ponadpodstawowej, to jest na trzecim etapie eduka-
cyjnym w polskim systemie szkolnictwa (Podstawa programowa ksztatce-
nia ogolnego [.], 2018). Jak podkreslaja autorzy nowej podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego
i piecioletniego technikum:

umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych,
zardwno w mowie, jak i w pi$mie, to podstawowa umiejetnos¢ spoleczna, kto-
rej podstawg jest znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw poro-
zumienia sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych

(Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego |[..], 2018)

- a co za tym idzie: ,waznym celem dziatalnosci szkoly jest skuteczne naucza-

nie jezykow obcych” (Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego [..], 2018).
Podczas badan prowadzonych w ramach projektu HEC skupilismy sie

przede wszystkim na szczegélowej analizie zatozen programowych dotycza-
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cych procesu nauczania/uczenia sie drugiego/kolejnego jezyka obcego, odno-
szac je w szczegdlnosci do nauki jezyka francuskiego jako drugiego/kolejnego
jezyka nowozytnego wedlug nowej podstawy programowej ksztalcenia ogdl-
nego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego i piecioletniego technikum
(Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego |..], 2018). Wybér takiego konteks-
tu badawczego nie byt przypadkowy - wigzal sie z aktualnie spotykang sytu-
acja nauki jezyka francuskiego w polskim systemie edukacyjnym: w ramach
ksztalcenia ogdlnego jezyk francuski najczesciej jest wybierany jako drugi
(odpowiednio wariant I11.2 wedlug nowej podstawy programowej) lub trze-
ci (odpowiednio wariant I11.2.0 wedlug nowej podstawy programowej) jezyk
obcy nowozytny nauczany w szkole ponadpodstawowej.
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Na wstepie nalezy uscisli¢, ze w przypadku wybranego przez nas kon-
tekstu badawczego nauka jezyka francuskiego (ale takze jakiegokolwiek
innego jezyka obcego nauczanego jako drugi lub trzeci jezyk obcy na pozio-
mie szkoly ponadpodstawowej) jest zaplanowana przez autoréw nowej pod-
stawy programowej w taki sposdb, aby ksztalcenie jezykowych kompeten-
¢ji komunikacyjnych ucznia umozliwito mu osiggniecie poziomu biegtosci
jezykowej na poziomie A2/A2+ wedlug Europejskiedo Systemu Opisu Ksztal-
cenia Jezykowego (ESOKJ, 2003). Warto przypomnieé, ze - zdaniem auto-
row ESOKJ - na tym etapie rozwoju jezykowego osoba postugujaca sie
jezykiem docelowym:

- rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwig-
zanych z zyciem codziennym (sa to np. bardzo podstawowe informacje
dotyczace osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy);

- potrafi porozumiewaé sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunika-
cyjnych, wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy
znane i typowe;

- potrafi w prosty sposéb opisywal swoje pochodzenie i otoczenie, w kto-
rym zyje, a takze poruszal sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami

zycia codziennego.
(ESOKJ, 2003: 33)

Tak sformulowane przez autoréw opracowania ogolne cele ksztalce-
nia jezykowego znajduja swoje odzwierciedlenie takze w zapisach nowej
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, w ktorej kompetencje ucz-
niéw jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako drugi/kolejny jezyk obcy
sytuujg sie na trzecim etapie edukacyjnym odpowiednio na poziomie A2+
(w przypadku nauki jezyka wedlug wariantu IIL.2) oraz A2 (w przypad-
ku nauki jezyka wedlug wariantu II1.2.0). Na kazdym z etapéw ksztalce-
nia realizacja ogdlnych celow ksztalcenia zostala wpisana w pie¢ wzajemnie
powigzanych obszaréw nauczania, ktére obejmujg, oprocz znajomosci Srod-
kow jezykowych, takie dzialania jezykowe, jak: rozumienie wypowiedzi, jej
tworzenie, reagowanie na wypowiedzi innych uczestnikow interakeji oraz
przetwarzanie wypowiedzi (tak zwana mediacja jezykowa). Co wiecej, kazdy
z wymienionych rodzajéw dzialan jezykowych moze/powinien by¢ rozwijany
zarbwno w mowie, jak i w pismie.
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Ze wzgledu na niewielkie réznice miedzy poziomami jezykowymi A2+

i A2 przypisane im w podstawie programowej wymagania (w zakresie wyma-

gan ogodlnych) sa niemal identyczne.

Nauka wedtug wariantéw I11.2.0 i II1.2 obejmuje:

1. Znajomos¢ struktur jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym zaso-
bem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostalych wymagan
086lnych w zakresie tresci opisanych w wymaganiach szczegétowych.

2. Rozumienie wypowiedzi (dzialania receptywne). Uczen rozumie proste
wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, jak
i proste wypowiedzi pisemne (jak np. listy, wiadomosci e-mail, SMS-y,
kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instruk-
cje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty nar-
racyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie)
w zakresie tematycznym wskazanym w wymaganiach szczegotowych.

3. Tworzenie wypowiedzi (dzialania produktywne). Uczen tworzy krotkie,
proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne oraz pisemne (np. w postaci
notatki, ogloszenia, zaproszenia, zyczen, wiadomosci e-mail, SMS-6w,
kartek pocztowych, historyjek, listow prywatnych czy wpisow na blogu)
w zakresie tematycznym wskazanym w wymaganiach szczegotowych.

4. Reagowanie na wypowiedz (dziatania interakcyjne). Uczen reaguje ustnie

oraz w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosci, w tym SMS-a lub
wiadomosci e-mail, krétkiego listu prywatnego, wpisu na czacie/forum)
w typowych sytuacjach wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

5. Przetwarzanie wypowiedzi (dzialania mediacyjne). Uczen przetwarza pro-
sty tekst ustnie lub pisemnie w zakresie opisanym w wymaganiach szcze-
golowych, m.in. przekazujac w jezyku obcym (lub polskim) informacje
zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach) w jezyku
obcym lub polskim (Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego |..], 2018).
Drobne réznice pomiedzy interesujacymi nas poziomami bieglosci jezy-

kowej pojawiajg sie w zakresie tresci szczegdtowych, ktorych ze wzgledu na

postawione cele niniejszego artykutu oraz jego ograniczenia edycyjne nie
sposob przytoczy¢ w calosci. Warto jedynie zaznaczy(, ze w przypadku oby-
dwu interesujacych nas wariantéw nauki kolejnego jezyka obcego w obrebie



szczegblowych tre$ci nauczania autorzy podstawy programowej proponuja
wlaczenie tematu dotyczacego sSrodowiska naturalnego. W punkcie 13. nowej
podstawy programowej dla wariantu I11.2.0 nauki jezyka znalazto sie zagad-
nienie ,Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobrazy’,
ktore dla wariantu I11.2 zostato wzbogacone o nastepujace elementy: ,zagro-
zenia i ochrona s$rodowiska naturalnego’. To wilasnie te dodatkowe aspek-
ty wymienionych szczegotowych tresci ksztalcenia mozna odczytywaé jako
bezposrednie nawigzanie do elementéw edukacji ekologicznej. W przypadku
interesujacego nas kontekstu badawczego nauce drugiego/kolejnego jezyka
obcego, szczegdlnie realizowanej wedtug wariantu I11.2, potencjalnie moga/

powinny towarzyszy¢ elementy edukacji ekologicznej.

Elementy edukacji ekologicznej w procesie nauczania-uczenia si¢
drugiego/kolejnego jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej —
wyniki badan wlasnych

Ogolna charakterystyka wybranej metodologii badawczej

W ramach zaplanowanego badania postanowiono sie przyjrze¢ bardziej wnik-
liwie temu, czy, a jesli tak, to ewentualnie w jaki sposdb, autorzy materia-
téw do nauki drugiego/kolejnego jezyka obcego na III etapie edukacyjnym,
a przede wszystkim autorzy podrecznikdéw przeznaczonych do nauki jezyka
francuskiego, wprowadzaja do nich tresci stuzace ksztalceniu postaw proeko-
logicznych uczniéw. Tak postawiony cel wymagal uszczegbétowienia, ktore
znalazto odzwierciedlenie w nastepujacych pytaniach:

1. Czy w podrecznikach przeznaczonych do nauki francuskiego jako drugie-
go/kolejnego jezyka obcego znalazly sie elementy edukacji ekologicznej?

2. Jakiego rodzaju tresci o charakterze ekologicznym s3g proponowane
w poszczegdlnych podrecznikach przeznaczonych do nauki francuskiego
jako drugiego/kolejnego jezyka obcego?

3. Jakiego rodzaju zadania/dzialania jezykowe towarzysza proponowanym
elementom edukacji ekologicznej w poszczegdlnych podrecznikach prze-
znaczonych do nauki francuskiego jako drugiego/kolejnego jezyka obcego?
W centrum zainteresowania znalazla sie przede wszystkim analiza tych

serii podrecznikéw, ktére umozliwiajg rozwéj jezykowych kompetencji komu-

nikacyjnych w zakresie jezyka francuskiego przynajmniej do poziomu A2/A2+
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w ramach edukacji ponadpodstawowej. W tym celu wybrano 14 najpopular-

niejszych oraz najbardziej aktualnych na polskim rynku wydawniczym serii

podrecznikéw przeznaczonych do nauczania (starszej) mlodziezy i dorostych.

Wsrdd nich znalazly sie wszystkie podreczniki dopuszczone przez MEIN do

uzytku szkolnego do ksztalcenia ogdlnego w roku szkolnym 2020/2021. Oto

pelna lista wybranych do analizy podrecznikéw (w kolejnosci alfabetycznej):
1. Agenda (czes¢ 1 i 2) (Baglieto, Girardeau, Mistichelli, 2011; Baglieto,

Gloanec, 2011).

2. Alter Ego+ (czgs¢ 11 2) (Berthet i in, 2012a, 2012b).

3. Cest Parti! (cze$¢ 11 2) (Piotrowska-Skrzypek i in., 2019a, 2019b).

. Cosmopolite (czes¢ 11 2) (Hirschsprung, Tricot, 2017; Hirschsprung i in,,
2017).

. Défi (Défi 11 Défi 2) (Chahi, Denyer, Gloanec, 2018; Biras i in., 2018).

. Edito (czes$¢ 11 2) (Alcaraz i in. 2016; Abou-Samra, 2016).

. En Action! (czes¢ 11 2) (Gallon, Himber, 2019, 2020).

. Entre nous (czes¢ 11 2) (Courteaud, Gémez-Jordana, Pruvost, 2017; Chahi,
Huor, Malorey, 2015).

9. Exploits (czes¢ 11 2) (Boutégege i in., 2019, 2020).

10. Francofolie express (cz¢s¢ 11 2) (Boutégege, Supryn-Klepcarz, 2019, 2020).

11. Inspire (czes¢ 11 2) (Le Bougnec, Lopes, 2020a, 2020b).

12. #LaClasse (czes¢ 11 2) (Chanéac-Knight, 2019; Todd, Vial, 2019).

13. LAtelier (cz¢s¢ 11 2) (Cocton i in,, 20193, 2019b).

14. Texto (czes¢ 11 2) (Le Bougnec, Lopes, 2016a, 2016Db).

Przed przystapieniem do omdéwienia szczegétowych wynikéw przeprowa-

N

w3 oW

dzonych analiz nalezy uscisli¢, Zze uwage skupiono na badaniu tych czesci
podrecznikéw kazdej z wybranych serii wydawniczych, ktore - zgodnie z opi-
sem autoréw - sg przeznaczone do pracy nad rozwojem jezykowych kompe-
tencji komunikacyjnych do poziomu jezykowego A2/A2+, co w praktyce prze-
tozylo sie na analize dwoch pierwszych czesci z kazdej serii.

Warto zaznaczy(, ze wszystkie wybrane podreczniki wpisujg sie w rea-
lizacje zalozen podejScia zadaniowego, nazywanego takze dziatlaniowym
(ang. action-oriented approach, fr. approche actionnelle), co nie pozostaje bez
znaczenia dla proponowanych w nich rozwigzan metodycznych. Przypo-
mnijmy, Ze zdaniem autoréw przywotanej koncepcji ksztalcenia, ktore stano-
wi najbardziej aktualne podejScie w nauczaniu/uczeniu sie jezykéw obcych
(por. Cuq, Gruca, 2002; Komorowska, 2005; Janowska, 2011),



postugiwanie sie jezykiem, w tym takze uczenie sie jezyka, obejmuje dzialania
podejmowane przez uczestnikow zycia spolecznego, ktorzy - jako osoby indy-
widualne - posiadajg i stale rozwijaja swoje kompetencje zaréwno ogdlne, jak
i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Postlugujac sie tymi kompetencjami,
podejmuja oni okreslone dzialania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania
i ograniczenia, wynikajace z danego kontekstu, uruchamiaja pewne procesy
jezykowe, ktore pozwalajg rozumieé lub tworzy¢ teksty dotyczace tematdéw
z okreslonych sfer zycia. Stosuja przy tym strategie najbardziej odpowiednie
dla wykonania danego zadania. Swiadoma obserwacja proceséw towarzysza-
cych tym wszystkim dzialaniom prowadzi, na zasadzie sprzezenia zwrotnego,

do wzmocnienia lub modyfikacji wlasnych kompetencji.
(ESOKJ, 2013: 20)

Niewatpliwg zaleta podejscia do jezyka w zaproponowanej koncepdji jest
nie tylko uwzglednienie kontekstu jego uzywania oraz nabywania, lecz tak-
ze zwrdcenie uwagi na udziat tak zwanych kompetencji ogdlnych w rozwoju
jezykowych kompetencji komunikacyjnych. Jezykowe kompetencje komu-
nikacyjne wykorzystywane sa przez poszczegdlnych uzytkownikéow danego
jezyka w réznych sytuacjach zycia codziennego (nie tylko tych zwigzanych
bezposrednio z dzialaniami jezykowymi) i obejmuja szerokie spectrum ich
wiedzy (savoir), umiejetnosci praktycznych (savoir-faire), indywidualnych
uwarunkowan osobowosciowych (savoir-étre) czy tez umiejetnosci uczenia
sie (savoir-apprendre). W praktyce proces nauczania/uczenia sie jezyka obce-
goljezykéw obcych powinien koncentrowad sie na rozwijaniu jezykowych
kompetencji komunikacyjnych uczacych sie, realizujgcych wyznaczone cele
poprzez wspdltdziatanie z innymi uzytkownikami jezyka oraz wsréd innych
uzytkownikow jezyka. Co za tym idzie, podstawowym celem interesujgcej nas
koncepcji ksztalcenia jest, jak zauwaza Przemystaw E. Gebal,

koncentracja aktywnosci lekcyjnych na dziataniu, ktére laczy rozwijanie
poszczegdlnych kompetencji jezykowych z osigganiem konkretnych celéw
pozajezykowych, uwiarygadniajacych sensownosé podjecia nauki i samorea-
lizacje uczacych sie.

(Gebal, 2019: 139)

Centralnym elementem planowanej jednostki lekcyjnej jest zadanie, kté-
rego realizacja wyznacza kierunek oraz rodzaj realizowanych przez uczacych
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sie dzialan jezykowych. Samo zadanie natomiast, w najbardziej ogélnym zna-
czeniu, rozumiane jest jako ,kazde celowe dzialanie, uwazane za konieczne,
by rozwigzal jaki$ problem, wypetni¢ zobowigzanie lub zrealizowad daze-
nie” (ESOKJ, 2003: 21). W praktyce dzialanie to jest procesem wieloetapowym,
a na jego wykonanie sktadaja si¢ mniejsze formy aktywnosci (ang. activites,
fr. activités) oraz ¢wiczenia (ang. exercises, fr. exercices). Te ostatnie, stawiane
zazwyczaj w opozycji do zadan, definiuje sie najczesciej jako jednostki ucze-
niowe o zamknietym charakterze odpowiedzi, stuzace do punktowego ksztal-
cenia lub weryfikacji wybranych elementéw wiedzy jezykowej (Besse, Porquier,
1991: 121). Same zadania natomiast, w zaleznosci od planowanych celow dydak-
tycznych, moga koncentrowac sie na rozwijaniu jednej lub kilku umiejetnosci
jezykowych i wpisywac sie w realizacje nastepujacych dziatan jezykowych:

- pisemne oraz ustne dzialania receptywne;

- pisemne oraz ustne dzialania produktywne;

- pisemne oraz ustne dzialania interakcyjne;

- pisemne oraz ustne dzialania mediacyjne (ESOKJ, 2003; Conseil de

I'Europe, 2018).

Przedstawiony pokrétce podziat podstawowych jednostek uczeniowych
postuzy w dalszej czesci artykutu do szczegétowego oméwienia form pracy,
jakie towarzysza wprowadzanym tresciom ekologicznym w analizowanych
podrecznikach.

Prezentacja danych i dyskusja wynikow

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna wysnué ogélny wniosek, ze
wszystkie serie wybranych podrecznikéw zawieraja tresci o charakterze
ekologicznym. Kolejng cechg wspdlng interesujacych nas materiatéow glot-
todydaktycznych, ktéra nalezy podkresli¢ juz na wstepie tego wywodu, jest
wprowadzanie elementéw edukacji ekologicznej w drugiej czesci danej serii
podrecznika, czyli od poziomu Az2. Co wiecej, w wiekszosci wypadkéw poswie-
cone im jednostki uczeniowe zamykaja liste proponowanych tematow, z jed-
nym wyjatkiem - w podreczniku Défi A2 stanowig punkt wyjscia opracowa-
nego przez autoréow schematu ksztalcenia i pojawiaja sie juz w pierwszym
rozdziale, zatytutowanym A quoi ¢ca sert? [Czemu to stuzy?].

W pierwszych czgsciach analizowanych podrecznikéw (odpowiadajacych
poziomowi A1) tresci (pro)ekologiczne nie s3 przedmiotem eksplicytnego



nauczania, co - z uwagi na ograniczone $rodki jezykowe, jakimi na tym pozio-
mie dysponujg uczniowie - raczej nie dziwi. Autorzy wiekszosci podrecznikéw
decydujg sie na tym etapie ksztalcenia na wprowadzenie stownictwa zwigzane-
go z szeroko rozumianym srodowiskiem naturalnym, np. nazw podstawowych
zjawisk pogodowych, wybranych roslin, drzew czy zwierzat. Mozna stwierdzi¢ -
odwotujac sie do dokonanego wczesniej podziatu jednostek uczeniowych na
zadania/aktywnosci/¢wiczenia - ze wsréd proponowanych technik pracy na
omawianym poziomie jezykowym dominujg ¢wiczenia, raczej pisemne niz ust-
ne, bazujace przede wszystkim na indywidulanej pracy uczacych sie. Autorzy
proponujg réznego rodzaju ¢wiczenia o charakterze leksykalnym (w nielicznych
przypadkach gramatycznym), polegajace na uzupelnianiu luk, taczeniu pasuja-
cych elementéw czy poprawnym nazywaniu przedstawionych przedmiotéw.

Warto zwrécié uwage na stosowang przez niektorych autoréw juz na tym
etapie rozwoju jezykowego strategie uwrazliwiania nie tylko na podstawo-
we slownictwo z zakresu $rodowiska naturalnego, co - jak zasygnalizowa-
no - wpisuje sie w realizacje zakladanych na tym etapie ksztalcenia tresci
programowych, lecz takze na tematy zwigzane z szeroko rozumiang edukacja
ekologiczng. W najprostszej formie technika ta polega na wprowadzaniu poje-
dynczych termindéw zwigzanych ze zmianami klimatycznymi czy degradacja
srodowiska, ktore jednak sa prezentowane w sposob ,pasywny” (niejako na
marginesie realizowanych w wybranej jednostce lekcyjnej celéw ksztalcenia)
i nie stanowig przedmiotu dalszych dziatan jezykowych. Przyklad takiego
rozwigzania pojawia sie w podreczniku Cosmopolite 1. Jego autorzy decyduja
sie na zatytutowanie jednostki lekcyjnej poswieconej rutynie dnia codzienne-
go (Cosmopolite 1: 76-77) jako Une journée « écolo » [Ekodzien] i wprowadzenie
do dokumentu wyjsciowego terminéw nawigzujacych do ochrony srodowiska,
np. région «écolo» [ekoregion|, zéro pollution [zero zanieczyszczen| commer-
ce équitable [sprawiedliwy handel], ktore jedynie towarzysza proponowanym
materiatom i nie podlegaja dalszemu rozwinieciu tematycznemu w propo-
nowanej jednostce lekcyjnej. Zastosowanie takiej techniki zapewnia jednak
obecnos¢ tresci o charakterze ekologicznym (nawet w minimalnym zakresie)
juz na poziomie poczatkujgcym ksztalcenia jezykowego.

W wiekszosci kolejnych czesci analizowanych podrecznikéw, umozliwia-
jacych uczacym sie rozwdj jezykowych kompetencji komunikacyjnych na
poziomie A2/A2+, elementy edukacji ekologicznej wprowadzane s3 w spo-
s6b zaplanowany i usystematyzowany. Pojawia sie autonomiczna jednostka
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uczeniowa (nazwana lecon, dossier lub unité) poswiecona pracy nad wybra-
nymi zagadnieniami ekologicznymi. Sa one zazwyczaj polaczone z realizacja
roznych innych celéw komunikacyjno-jezykowych, wsrdéd ktérych dominuje
ksztatcenie umiejetnosci postugiwania sie trybem rozkazujacym oraz dyrek-
tywnymi aktami mowy (w przypadku 68% analizowanych jednostek uczenio-
wych), ale takze wyrazania planéw na przysztos¢ (16%), wyrazania zaleznosci
czasowych (10%) czy innych zagadnien gramatycznych (6%).

W zaleznosci od intencji autoréw oraz struktury samego podreczni-
ka jednostki uczeniowe poswiecone zagadnieniom edukacji ekologicznej sa
mniej lub bardziej rozbudowane. W niektérych z analizowanych materiatow,
np. w Cosmopolite 2, tresci ekologiczne omawiane sg w ramach odrebnych lek-
¢ji. Autorzy innych podrecznikéw decyduja sie na wprowadzenie tych tresci
w tematycznych rozdziatach: w jednym, jak w podreczniku Inspire Az, czy
nawet w kilku, jak w podreczniku Edito Az, ktérego autorzy proponuja dwa
odrebne rozdzialy, poswiecone odpowiednio zagadnieniom ochrony srodowi-
ska oraz odpowiedzialnej konsumpcji. W niektérych podrecznikach zagad-
nienia ekologiczne nie sg poruszane w odrebnych jednostkach lekcyjnych, ale
pojawiaja sie w pojedynczych tekstach, wpisanych w realizacje innych zagad-
nien leksykalno-gramatycznych - takie rozwigzanie znalezé mozna miedzy
innymi w podreczniku #LaClasse A2, w ktéorym tekst o katastrofach natu-
ralnych (w tym wypadku konsekwencjach huraganu Irma) towarzyszy lekcji
poswieconej tajnikom zawodu reportera.

Proponowane tresci ekologiczne poruszane w analizowanych podreczni-
kach charakteryzuje dosy¢ duza réznorodnosé. Pojawia sie wsréd nich kilka
dominujacych kategorii tematycznych (podano je w kolejnosci od najbardziej
popularnej):

- ogdlnie pojeta ochrona przyrody (w tym ochrona gatunkéw oraz koniecz-
nos¢ zachowania bioréznorodnosci);

- ekologia w zyciu codziennym (np. racjonalne zuzycie wody czy energii);

- zmiany klimatyczne (w tym przede wszystkim problem globalnego
ocieplenia);

- degradacja sSrodowiska (zanieczyszczenie powietrza, wyczerpywanie
surowcow itp.);

- edukacja konsumencka (odpowiedzialna konsumpcja, oznakowanie
produktow itp.);

- racjonalne gospodarowanie odpadami.



Mozna zatem stwierdzié, ze tematyka proponowanych uczniom materia-
téw z zakresu ekologii na poziomie A2/A2+ jest dosy¢ bogata i wpisuje sie
w aktualnie poruszang problematyke ekologiczng. Uczenn ma szanse na pogte-
bianie refleksji (trudno w odniesieniu do kompetencji na poziomie A2/A2+
moéwic¢ o mozliwosci prowadzenia rozbudowanej dyskusji) na tematy zwigza-
ne z ekologia réwniez na zajeciach drugiego/kolejnego jezyka obcego, a tym
samym na rozwijanie swojej swiadomosci ekologicznej.

W  analizowanych materiatach dominujg pisemne teksty uzytkowe
o charakterze informacyjnym oraz o charakterze perswazyjnym. Te pierw-
sze, ktorych jest wiecej, najczesciej przybieraja forme fragmentéw artyku-
16w prasowych, wywiadéw lub monologowych wypowiedzi, rzadziej dysku-
sji, zaczerpnietych z blogdw czy foréw internetowych, poniewaz takie formy
przekazu sa najbardziej aktualne oraz bliskie adresatom prezentowanych
tresci. Wszystkie proponowane teksty dotyczace problematyki ekologicznej
stanowig przyklady dokumentéw autentycznych. Co wiecej, w wielu wypad-
kach towarzysza im sugestywne ilustracje i/lub pytania otwarte, ktére maja
na celu uwrazliwi¢ uczacych sie na wybrany problem i pobudzi¢ ich do reflek-
sji poprzedzajacej prace nad proponowanym zadaniem.

W niektérych podrecznikach do tekstu wtasciwego dotgczone s3 infor-
macje dodatkowe, najczesciej w formie krotkiej notatki, ukazujacej podejscie
do wybranego problemu (np. segregacji odpadéw czy uzycia zrodel ener-
gii odnawialnej), jakie reprezentuja sami Francuzi badz przedstawiciele
wybranego kraju/wybranych krajéw frankofonskich. Dzigki temu refleksja
uczacych sie nad omawianymi zjawiskami moze zostaé skierowana ku bar-
dziej globalnemu wymiarowi poruszanych probleméw i zacheci¢ do doko-
nywania poréwnan w odniesieniu do doswiadczen indywidualnych badz
miedzykulturowych.

Warto takze zwrdcié uwage na tytuly poszczegdlnych rozdziatow, w kté-
rych pojawiaja sie tresci ekologiczne. Tytuly te czesto sa formutowane w taki
sposob, aby nie pozostawi uczacego sie obojetnym: stosowane sg formy cza-
sownikowe lub rzeczownikowe bezposrednio zachecajgce do podjecia dziata-
nia, takie jak: Agir pour la nature [Dzialanie na rzecz srodowiska), Lappel de la
nature [Apel/Wolanie przyrody], Défi pour la Terre [Wyzwanie dla Ziemi], czy
tez uzywane sa formy trybu rozkazujacego, np. Engagez-vous! [Zaangazujcie
sie!]. Tak sformulowane cele jezykowe pelnia dodatkowa role - stuza wzmoc-
nieniu przekazu prezentowanych tresci.
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Nie bez znaczenia dla podjetych rozwazan jest analiza typow dziatan
jezykowych oraz rodzajéw form pracy proponowanych przy wprowadzaniu
zagadnien o charakterze ekologicznym. Przeanalizowane zadania w znako-
mitej wiekszosci odnosza sie do rozumienia pisemnej lub ustnej wypowiedzi,
tworzenia pisemnej lub ustnej krétkiej wypowiedzi (najczesciej ustosunkowa-
nia sie do zadanego pytania) oraz reagowania, pisemnie lub ustnie, na wypo-
wiedzi innych uczestnikéw interakeji. Zadania mediacyjne - jesli w ogdle, to
rzadko wystepujace na analizowanym przez nas poziomie jezykowym - nie
s3 zwigzane z tematyky ekologii. Oto kilka wybranych przyktadow dziatan
jezykowych z analizowanego korpusu:

Przyklad 1
Observez larticle du site Ethic'Infos (Doc1). Qui sont les personnes sur les
photos ? Faites des hypotheéses.

(Inspire Az: 78)
[Przyjrzyjcie sie artykulowi zaczerpnietemu ze strony Ethic'Infos (Doc. 1).
Kim sa osoby na zdjeciach? Przedstawcie swoje hipotezy].

Przyklad 2
Regardez la vidéo de David et répondez: Aujourd'hui, je porte un pantalon
en jean écologique, une chemise en coton et des tennis. Et vous ?

(Inspire Az : 78)
[Obejrzyjcie filmik przygotowany przez Dawida i odpowiedzcie na zadane
przez niego pytanie, w co jestescie dzisiaj ubrani].

Przyklad 3
Comment pouvons-nous agir pour protéger les océans ?

(Edito A2: 169)
[Co mozemy robi¢, aby chroni¢ oceany?].

Przyklad 4
Vous voulez devenir membre de Reforest’Action. Vous écrivez a ReforestAction
pour expliquer pourquoi vous voulez vous engager et pour demander ce que
vous pouvez faire (60 a 80 mots).

(Edito Az: 172)
[Chcecie zostaé cztonkami stowarzyszenia ReforestAction. Napiszcie do sto-
warzyszenia (uzywajac od 60 do 80 stéw), aby wyjasni¢, dlaczego chcecie do
niego dotaczy(, i zapytajcie, co, jako jego cztonek, mozecie robic].



Przyklad 5

Echangez en petits groupes. Observez les deux affiches pour la Journée de

la Terre.

1. Identifiez la stratégie utilisée sur chacune pour interpeller ou sensibili-
ser le public. Quel est le message véhiculé par chaque affiche ? Laquelle
préférez-vous ? Quelle est selon vous la plus efficace ?

2. Imaginez des affiches et des slogans pour la Journée de la Terre, en fon-
ction de la stratégie que vous préférez.

3. Montrez et expliquez vos propositions aux autres groupes. Ensemble, éva-
luez la pertinence et lefficacité des différentes propositions.

(Alter Ego+ Az:147)

[W matych grupach wymiencie swoje opinie na temat obydwu plakatéw pro-

mujgcych Dzien Ziemi.

1. Okreslcie rodzaj strategii, jaka zostala wykorzystana, aby zwréci¢ sie do
odbiorcéow lub ich uwrazliwi¢ na przedstawione tresci. Jakie jest przesta-
nie kazdego z plakatéw? Ktéry z nich wolicie? Ktéry, waszym zdaniem,
skuteczniej przekazuje wybrane tresci?

2. Pomyslcie nad wlasnymi plakatami i sloganami promujgcymi Dzien Zie-
mi z wykorzystaniem preferowanej strategii.

3. Przedstawcie i wyjasnijcie swoje propozycje pozostalym grupom. Wspdlnie

ocenicie trafnos¢ oraz skutecznos¢ roznych propozycji].

Przyklad 6
Qulest-ce quun consommateur irresponsable? A deux, rédigez un petit texte
pour le décrire.

(Défi Az: 19)
[Jak rozumiecie pojecie ,nieodpowiedzialny konsument? W parach zreda-
gujcie jego krotki opis].

Przyklad 7
Vous avez été victime dune catastrophe naturelle. Vous téléphonez a un/e
ami/e et vous racontez votre expérience. Exprimez vos sentiments. Utilisez
I'imparfait.

(#LaClasse Az: 65)
[Przezyliscie katastrofe naturalna. Dzwoniac do swojego przyjaciela/przyja-
ciétki, opowiadacie mu/jej o swoim doswiadczeniu. Opisujgc swoje przezycia/
uczucia, uzyjcie czasu przesztego niedokonanego (limparfait)].
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Przyklad 8
Quelle est votre opinion sur le tourisme et sur la protection de la nature dans
votre pays ? A votre avis, faut-il limiter le tourisme de masse ?

(Cosmopolite 2: 129)
[Co sadzicie na temat turystyki oraz ochrony przyrody w waszym kraju? Czy

waszym zdaniem nalezy ograniczy¢ turystyke masowa?].

Na podstawie przeprowadzonych analiz mozna stwierdzié, ze w wiek-
szo$ci podrecznikéw pojawiajg sie zadania, czasami takze wieksze projekty,
polegajace na podejmowaniu wspélpracy z innymi cztonkami zespotu Kkla-
sowego w celu wspdlnej realizacji proponowanej wersji zadania. Sa to np.:
opracowanie plakatu promujacego zachowania proekologiczne w codzien-
nym zyciu, przygotowanie regulaminu dotyczacego zasad wlasciwej segregacji
$mieci w formie tekstowej lub plakatowej, zaplanowanie spotu reklamuja-
cego ochrone wybranego gatunku, ktéremu grozi wyginiecie, przygotowanie
prezentacji wybranego stowarzyszenia ekologicznego dzialajgcego w danym
regionie. Obecnos¢ takiej formy proponowanych zadan w analizowanych pod-
recznikach nie jest - moim zdaniem - przypadkowa i moze przyczynic sie do
rozwoju $wiadomosci ekologicznej w dwojaki sposdb: proponowane zadania
nie tylko umozliwiaja wzbogacenie repertuaru doswiadczen jezykowych ucza-
cych sie o tresci ekologiczne, lecz takze zachecajg do podejmowania realnych
dzialan (réwniez pozajezykowych) na rzecz szeroko rozumianej ochrony sro-
dowiska, co w wymierny sposdb przektada sie na rozwijanie ich postaw pro-
ekologicznych w ramach zaje¢ z drugiego/kolejnego jezyka obcego.

Uwagi koncowe

Na podstawie wynikéw przeprowadzonych badan mozna sformutowaé kil-
ka ogdlnych wnioskéw. Przede wszystkim materialy przeznaczone do nauki
drugiego/kolejnego jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej pozwala-
ja na ksztalcenie postaw proekologicznych uczniéw. Analiza podrecznikéw
z wybranych serii przeznaczonych do nauki jezyka francuskiego jako drugie-
go/kolejnego jezyka obcego dla (starszej) mlodziezy i dorostych pokazala, ze
autorzy odczuwajg potrzebe wlaczania elementéw edukacji ekologicznej do
proponowanych tresci tematycznych, cho¢ sposoby ich prezentacji, jak i pro-
ponowane techniki pracy moga sie od siebie rézni¢. Materialy koncentrujace



sie na tresciach ekologicznych pojawiaja sie przewaznie w ramach mniejszych
lub wigkszych jednostek uczeniowych (sporadycznie jako osobne teksty)
i dotyczg najbardziej aktualnych probleméw, wérdd ktérych dominujg zagad-
nienia zwigzane z szeroko rozumiang ochrong przyrody, podejmowaniem
zachowan proekologicznych w zyciu codziennym czy konsekwencjami zmian
klimatycznych. Wsréd dzialan jezykowych towarzyszacych wprowadzaniu
zagadnien ekologicznych pojawiajg sie gtdwnie zadania zachecajgce uczacych
sie do przeanalizowania zaproponowanych tresci, wyrazenia swojej opinii na
ich temat w formie pisemnej lub ustnej badz podzielenia sie swoim zdaniem
z innymi cztonkami zespotu klasowego. I cho¢ ze wzgledu na dostepny reper-
tuar srodkéw jezykowych na poziomie ksztalcenia A2/A2+ potencjalne wypo-
wiedzi uczacych si¢ moga nie by¢ zbyt rozbudowane, to nalezy zaznaczy¢, ze
proponowanie przez autoréw analizowanych materiatow glottodydaktycznych
zadan, ktore pozwalaja na rozwijanie $wiadomosci ekologicznej uczacych sie,
jest niezwykle cenne i o tyle znaczgce, ze - jak pokazata szczegétowa analiza
nowej wersji podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla czteroletniego
liceum ogdlnoksztalcgcego i piecioletniego technikum - zagadnienia zwia-
zane z szeroko rozumiang ochrong srodowiska, a tym samym mogace przy-
czynia¢ sie do ksztalcenia postaw proekologicznych uczacych sie sg obecne
w szczegbolowych tresciach nauczania drugiego/kolejnego jezyka obcego nowo-
zytnego tylko w przypadku jego nabywania wedlug wariantu I11.2.
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K neekologi¢nosti manipulace’
Manipulation as an non-ecological expression

Abstract: The paper presents the necessity of implementing ecolinguistic topics into
L1 teaching. It takes Instagram posts of Czech, Polish and Slovak influencers as an example
and shows that manipulation techniques overreach the boundaries of countries and languages.
If we accept the thesis that manipulation is dominantly a non-ecological phenomenon, which
threatens the life of wider ecosystems, the reaction of school is inevitable, especially because
children and youth form a highly vulnerable group.

Keywords: ecolinguistics, manipulation, social networks, L1 didactics

Abstrakt: W artykule przedstawiono koniecznos¢ wprowadzenia tematyki ekolingwistycznej
do nauczania jezyka ojczystego. Na przykladzie postow i wpiséw na Instagramie dokonanych
przez czeskich, polskich i stowackich influenceréw pokazano, ze techniki manipulacyjne prze-
kraczaja granice krajow i jezykow. Jesli przyjmiemy teze, ze manipulacja jest w znacznej mie-
rze zjawiskiem nieekologicznym, tj. zagrazajacym zyciu wiekszych ekosystemow, to konieczna
jest reakcja szkoly na te sytuacje, gtéwnie dlatego, ze dzieci i mlodziez stanowig jedng z grup
szczegdlnie podatnych na zagrozenia.

Stowa kluczowe: ekolingwistyka, manipulacja, sieci spotecznosciowe, dydaktyka L1

Uvedeni do problému

Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky 2030+ je zakladni dokument pro
rozvoj Ceské vzdélavaci soustavy. Formuluje hlavni sméry vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2030+ a definuje hlavni cesty a opatfeni k dosazeni
vytycenych cilt. Strategickymi cili jsou (a) zameéreni vzdélavani vice na ziska-
ni kompetenci a (b) sniZeni nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdéla(va)ni.

Pierwodruk zostat opublikowany w: ,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskie-
80" 2022, t. 31, s. 1-10, https://doi.org/10.31261/TPDJP.2022.31.12.
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V této souvislosti dokument predpoklada pomérné zasadni proménu obsahu
vzdélavani, cehoz vyznam je podtrzen tim, zZe reflexe obsahu je jednou ze
strategickych linii. Kromé redukce objemu uciva a celkového prehodnoceni
vzdélavaciho obsahu se dle dokumentu pocita také se zvyraznénim role digi-
talnich technologii ve vzdélavacim procesuy, a to nejen z hlediska jejich vyuzi-
ti jako didaktické techniky, ale rovnéz jako prostredku, ktery do zna¢né miry
ovliviiuje, prip. dokonce urcuje obsah vyuky.

V roce 2021 doslo k dil¢i revizi zakladniho kurikularniho dokumentu ces-
kého zakladniho vzdélavani, Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni
vzdélavani (2021). Hlavnim predmétem této revize bylo zavedeni digitalni
kompetence jako nové klicové kompetence ke stavajicim Sesti (kompeten-
ci k uceni, k. k feseni problému, k. komunikativni, k. socidlni a personalni,
k. obcanské a k. pracovni). Pozadavkem statu tedy je, aby absolventi zaklad-
niho vzdélavani byli mj. digitdlné gramotni, pricemz digitalni kompetence
zahrnuje informacéni a datovou gramotnost, funkéni komunikaci a kola-
boraci v elektronickém prostfedi, tvorbu digitalniho obsahu, elektronickou
bezpecnost a dovednost feseni problému spojenych s uzivanim technologii
(Vymezeni digitalni gramotnosti, [s.a.])"

Ackoliv se zména v RVP ZV ve vzdélavaci oblasti cesky jazyk (v ces-
ké skole jako jazyka matefského) neprojevila pfimo ve vystupech, je zcela
ziejmé, Ze zavedeni digitdlni kompetence obsah vyucovaciho predmétu
Cesky jazyk ovliviiuje zasadné. Napf. se predpoklada, ze zaci budou vede-
ni k funkéni komunikaci a spolupraci prostfednictvim digitalnich techno-
logii, ze budou umét vytvaret, upravovat a adekvatné recipovat digitalni
obsah, ze budou chranit fyzické a psychické zdravi v souvislosti s uzivanim
digitalnich technologii, Zze budou schopni digitalni technologie uzivat kre-
ativné s cilem hledat nekonvencni, invencni feSeni atd. (Vymezeni digitalni
gramotnosti, [s.a.]?).

1 Neni pfedmétem tohoto textu zevrubné analyzovat a hodnotit, zda oznaceni kompeten-
ce je na misté. Soudime vsak, ze pro obsah, jenz je v kurikulu (Rdmcovy vzdélavaci pro-
gram pro zdkladni vzdéldvdni, 2021) vymezen jako digitalni kompetence, by bylo presnéjsi
oznaceni digitalni gramotnost; s timto terminem ostatné pracuje i web digigram. V textu
se pridrzujeme oficidlniho oznaceni.

2 Web didigram.cz predstavuje hlavni platformu pro podporu rozvoje digitalni kompetence
a pro uspéch jeji implementace do praxe skol. Jeho ¢innost podporuje pfimo Ministerstvo
skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky.



Vzhledem k dynamickému rozvoji technologii, ktery vyrazné ovliviiuje
kazdodenni zivot spolecnosti, zasahuje do celé rady odvétvi, proménuje vzor-
ce chovani a do znacné miry znesnadnuje orientaci v dnesnim svété, jsou
vyse uvedené pozadavky zcela opravnéné. V dobé hlubokych zmén vedou-
cich ke ¢tvrté praumyslové revoluci a informac¢né zahlceného prostredi se totiz
potfeba clovéka digitilné gramotného ukazuje jako zcela klicova pro Zivot
v soucasnosti i budoucnosti, pricemz nedilnou soucasti digitalni gramotnosti
jsou také znalosti a dovednosti spojené s uzivanim jazyka (nové kontexty
s dtsledky pro lingvodidaktiku komplexné popisuje J. Nocon - Nocon, 2018).

Rozvoj technologii zasadné zvysuje naroky na komunikaéni kompeten-
ci jedinci. Komunikacni prostredi se totiz pod vlivem novych médii stava
znacné dynamické, ale zaroven nestabilni, mlhavé, ahierarchické (Ogonowska,
2014: 25), az chaotické, zména ve zplsobu komunikovani ma za nasledek
také zménu ve zpusobu mysleni (viz Skudrzyk, 2005; Niesporek-Szambur-
ska, 2010a; 2010D; Cmejrkové, 2019: 359). O mladé generaci lze hovorit jako
o generaci digitalni éry (Nocon, 2017: 128), soucasnou spolecnost lze oznacit
jako globalni informacni spolecnost (Nocon, 2017: 128).

Kromé pozitiv to ovsem prinasi také urcita rizika. J. Nocon (2017: 132)
vyjmenovava pét oblasti ,nekompetentnosti®, jez v souvislosti se zménami
komunikac¢nich procest déti a mladeze hrozi, a na néz proto musi jazykova
vyuka reagovat:

- oblast jazykového kédu (predevsim omezenost jazykového kédu déti
a mladeze),

- oblast jazykové normy a normy zapisu,

- oblast stylu (mluvenost, pokles stylové normy, pronikani nespisovného
jazyka do vsech typu projevi),

- oblast textu (problémy s produkci delsich vétnych celkd, hierarchizace
a spojovani propozic, koherence textu atd.),

- oblast fecové etikety a recového chovani obecné (agresivita, vulgarnost,
manipulace, lhani, nedostatek respektu ke komunika¢nimu partnerovi,
neuctivost atd).

Pravé posledné jmenovany problém je hlavnim predmétem tohoto
prispévku.

Spojeni ekologie, lingvistiky a vzdélavani neni v lingvodidaktice naseho
regionu zcela typické (srov. Nocon, 2021). Ekolingvistika, disciplina rozvi-
jejici se od 70. let minulého stoleti, ma nékolik oblasti vyzkumného zajmu
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(Nocon, 2021), mj. se zabyva popisem jazykového ekosystému, zkoumanim
role jazyka v procesu udrzitelného rozvoje spole¢nosti, v interakcich zivo-
¢isnych druht (v tom pochopitelné téz clovéka) a fyzického svéta (zivotniho
prostfedi v Sirokém smyslu). Lingvisticka teorie je tak vnimana nejen jako
soucast spolecnosti, ale také jako soucast sirokych ekosystému, na nichz
zavisi zivot ¢lovéka.

Kritické je v této souvislosti konstatovani S. Gajdy (2017: 22), Ze antikul-
tura jazyka a védomé porusovani zasad jazykové komunikace, mj. manipula-
ce, mlzeni, jazykova agresivita, propaganda, lez ¢i fe¢ nenavisti, jsou projevy
neekologické a jako takové ohrozujici zivot clovéka a spole¢nosti, nebot v pod-
staté jsou pro psychické i fyzické zdravi kazdého z nas toxické. Uziti jazyka
jako katalyzatoru nepratelstvi i nasili, lidské destruktivnosti a dehumanizace”
(Gajda, 2017: 22) clovéka oslabuje fyzicky i psychicky a celkové pilisobi degra-
dacné (Gajda, 2017: 22). Nemoc jazyka pak lze pokladat téz za nemoc spolec-
nosti; touto nemoci jsou ohrozeny jak déti a mladez (srov. napt. Docekal et al,
2019), tak i dospéli (srov. Gregor, Vejvodova & Zvol si info, 2018).

Influenceri jako problém didakticky

Jiz drive jsme se zabyvali problematikou didaktické transformace témat, kte-
rd jsou spojena s manipulaci, jiz jsou vystaveny déti a mladistvi na social-
nich sitich ze strany (oblibenych) influencert (Stépanik et al, 2020: 112-115;
Krsiak & Stépanik, 2021/2022). V prvnim z uvedenych prispévki jsme popsali
nékteré z persvazivnich technik znamych ceskych influencerti na socialni siti
instagram (Nikola Cechova - shopaholicnicol - k 6. srpnu 2021 mé 730 tis.
sledujicich, Karel Kovar - kovy_gameballcz - 777 tis. sledujicich), soustredili
jsme se na zpusoby manipulace pfi propagaci znacek a jejich produktt, na
etické otazky inzerce (zjevna a skryta reklama) a na jazykové prostredky, kte-
ré influenceri k persvazi uzivaji. Ve druhém jsme se vénovali diskursu tykaji-
ciho se elektronickych cigaret, tzv. vapingu, a na konkrétnich prikladech jsme
ukazali moznost didaktické aplikace manipulativnich technik, které influen-
ceri pouzivaji k propagaci zminénych vyrobku.

Tato potfeba pramenila z vysledki neformalniho dotazovani rodicu
a ucitelu zakladnich skol, z néhoz jednozna¢né vyplynulo, ze vliv, ktery obli-
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netyka pouze déti a mladistvych, ale i dospélych - je ,byt jako on(a)”. Déti se
napt. mnohdy dozaduji porizeni véci, které influenceri propaguji, a to casto
bez ohledu na realnou potrebu, zdravotni rizika ¢i finan¢ni narocnost.

Zobecnime-li vymezeny problém, hovorime o uloze jazyka v kognitiv-
nim i socidlnim kontextu. Pomoci konkrétnich jazykovych prostredki pro-
duktor vyjadiuje urité zaméry, prostrednictvim jazyka konstruuje realitu
(srov. Myhill, 2005). Jazykova vyuka musi zaky vést ke zkoumani vztahu
mezi formou a vyznamem, jinymi slovy zZe ,volba jazykovych prostredkt muze
mit vliv na to, jak je vyznam utvaren formou" (Myhill, 2005: 87). Vyuka tak
transformuje a zprostiedkovava pragmatickou dimenzi popisu recové ¢innos-
ti a kultivuje zakovu komunikaéni kompetenci: rozliSovani komunikaénich
funkci vypovédi, komunikaénich zaméra produktort, vztah lokuce, ilokuce
a perlokuce v komunikaci, kultivaci interpretace vypovédi prijemcem v kon-
krétnim komunikaénim kontextu atd. Interpretace je definujicim kritériem
komunikace: ke komunikaci dochazi pouze tehdy, je-li pritomna interpre-
tace [only if there has been interpretation, has there been communication]”
(Kress, 2010: 238, pfel. - S.S).

Zamérem tohoto prispévku je demonstrovat, ze manipulativni techni-
ky ceskych, polskych a slovenskych influencert jsou totozné a ze influence-
fi pracuji s jazykem velmi obdobné. Potencial této prace vidime predevsim
v moznosti/potiebé prenosu jazykové-komunikacnich témat do transkul-
turniho didaktického diskurzu (srov. napt. Stépanik et al, 2019, nebo Pie-
niazek & Stépanik, 2016).

Pro tyto tcely jsme vybrali instagramové posty cCeské influencerky Anny
Sulcové, (nar. 1. 1999; annasulcova, k 6. srpnu 2021 862 tis. sledujicich), polské
influencerky Lexy Chaplin, (nar. r. 1999; lexychaplin, k uvedenému datu 1,7 mil.
sledujicich) a slovenské influencerky Lucie Hruskové, (nar. r. 1995; lucypug,
k uvedenému datu 796 tis. sledujicich). Vybrané influencerky patfi ve svych
zemich mezi nejsledovanéjsi.

Pracuji zde s nasledujicimi komunikaty:?

- instagramovy ucet lexychaplin: post z 21. kvétna 2021 (https://www.insta
gram.com/p/CPI9AVILAVD/; cit. 17. 5. 2022) a z 15. kvétna 2021 (https:/

www.instagram.com/p/CO5W5RmrK6D/; cit. 17. 5. 2022);

3 Originaly komunikatt vcetné obrazku neuvadim kvuli formalnich pozadavkim urcenym
vydavatelstvim Casopisu.
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- instagramovy ucet lucypug: post z 30. kvétna 2021 (https://www.instagram.
com/p/CPthHE4n597/; cit. 17. 5. 2022) a z 22. ¢ervna 2021 (https://www.
instagram.com/p/CQbacjDnZqV/; cit. 17. 5. 2022);

- instagramovy ucet annasulcova: 13. ¢ervna 2021 (https:/www.instagram.
com/p/CQETeSRMfm_/; cit. 17. 5. 2022) a z 31. kvétna 2021 (https://www.
instagram.com/p/CPi_Vd-sYBQ/; cit. 17. 5. 2022).

Podle zaméreni prispévku jsou cilovou skupinou vsech uvedenych influen-
cerek predevsim divky ve véku 11-16 let, z hlediska vyvoje osobnosti tedy
v obdobi pomérné citlivém a leckdy komplikovaném. Instagram neni jedinou
platformou, na které se vybrané influencerky prezentuji, jsou téz aktivni na
kanalech YouTube nebo TikTok, kam umistuji sva videa. Casto se stylizuji
tak, aby se co nejvice priblizily své cilové skupiné, a to prezentovanym obsa-
hem, svym vzhledem, zptisobem vystupovani, vybérem jazykovych prostred-
kil (zvlast markantni stylizaci s timto zimérem najdeme napf. u N. Cechové,
rocnik narozeni 1989, ktera se prezentuje jako teenagerka).

Pravé ve vybéru uzivanych socialnich siti muzeme pozorovat urcity vyvoj,
totiz ze dominantni roli v komunikaci prevzal obraz. Zatimco facebookové
statusy vétsinou kombinovaly obraz s textem nebo zustavaly pouze u textu
a vlogy na youtube rovnéz predstavovaly komunikaty slozené z mluveného
textu a obrazu, instagram postupné roli obrazu zvyraznil a napft. tiktok, tak
popularni mezi détmi a mladezi v soucasné dobé, vyuziva uz primarné obra-
zu - lze hovorit o obrazovkové generaci (screenagers generation; srov. Nocon,
2018, ¢i Ogonowska, 2014: 24). Soucasti komplexu novych kompetenci se tak
stava také kompetence vizualni (visual literacy).

V uvedenych statusech vidime usmévavé ¢i vyzyvaveé vypadajici divky ¢i
mladé Zeny. Fotografie vzdy pusobi nanejvys pozitivné, jsou foceny v hezké
lokalité za pékného pocasi, zachycuji prijemné okamziky s dobfe vypadajici-
mi lidmi. Maji za kol vyvolat dojem souladu a harmonie, na prvni pohled
zaujmout, promlouvat i bez textu tak, ze i recipient by se chtél ocitnout
v daném okamziku, byt danou osobou. Sledujeme, jak reklama vyuziva, resp.
zneuziva obrazu idealizovaného zenského téla k dosazeni ekonomickych cila
a pravé vizualni modus je zde nastrojem neverbalni reprodukce stereotypt
(srov. Lirola & Chovanec, 2012).

Z hlediska uzivanych jazykovych prostiedku (srov. Machova & Sama-
lova, 2005: 105-100) je charakteristicky makarénsky dvojjazycny text, tedy
kombinace narodniho jazyka s anglictinou (but make it classy aneb novy @
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zalando outfit... she was happyyyyy. myslicie ze pasujg mi krotkie wlosy?? #difted
by @kellysbikes), uzivani anglicism1 je zcela prirozenou soucasti jazyka postu.
Anglictina jako lingua franca a jazyk mladeze (hovorovost, neformalnost,
expresivita) jednozna¢né dominuji. Influenceri o sobé mluvi v 1. osobé singu-
laru (Tohle mé bavi. Chci si tohle léto opravdu uzit! Zvykla som mat mentolové
auto, teraz mam mentolovy &), pro zahrnuti publika uzivaji 2. osobu plura-
lu (Vite, jak moc nostalgicky clovék jsem.. Jak Wy utrzymujecie swoj codzienny
balans?). Uzivani téchto slovesnych forem ma za cil vyvolani kontrastu mezi
¢tenafem a autorem (mezi mnou a vami: ja délam toto - a co délate vy?)
a nasledné ztotoznéni se s autorem (bud jako ja, resp. chtél(a) bych byt jako
on(a)). Posty jsou slozeny ze spise kratsich vétnych celki, vétsinou jsou to
véty jednoduché a souvéti zpravidla slozend maximalné ze dvou vét, casté
jsou vedlejsi véty privlastkové, které maji za cil néco charakterizovat, popi-
sovat, piiblizovat. Casté je at uz zamérné & nezamérné porusovani pravo-
pisné kodifikace, véetné interpunkce (sprobujjj, krotkie), nékteri influenceri si
ale jazykovou kvalitu svych prispévkua hlidaji, o to vice jde-li o status Cisté
reklamni - znacka chce byt prezentovana adekvatnim zptisobem (srov. az
odborné vyznivajici, protoze mozna uniformovany prispévek lucypug propa-
gujici suchy sampon na vlasy). Funkci interpunkce casto prebiraji emotikony
a emoji, ty maji rovnéz zvysit atraktivitu a ¢tivost textu a priblizovat emoce,
které se za psanym prispévkem mohou skryvat. Text tak vyzniva az mluvené
a predevsim familiarné (srov. koncept mluvené psanosti a psané mluvenosti -
Hoffmannova 2010/2011a, b). Emoji rovnéz plni funkci obraznosti a zrychle-
ni textu, text rozbijeji na kratsi useky, nékdy plnohodnotné nahrazuji slo-
va v textu (mentolovy &% ). Pro navazani kontaktu s recipienty influencerky
uzivaji imperativ (pochwalcie sig, pls let me know) nebo otazky (Kam byste se
chtéli podivat vy? Mdm tu tiez nejakych fanusikov suchych sampénov?). Ty jsou
vyzvou k interakci a k lajkovani statust, ¢imz se influencerka stava vlivnéjsi
a pro potencialni inzerenty zajimavéjsi. Tento ucel rovnéz plni zarazeni sou-
tézi, které je u influencert ¢im dal castéjsi (srov. status lexychaplin, v némz
se soutézi o dva telefony). Prispévky rovnéz obsahuji cetné prokliky na jiné
stranky (Casto profily inzerentt) a hashtagy, které plni tlohu klicovych slov
nebo také reklam.

Praci s vizualni podobou prispévka i s jazykem ve zminénych statusech Ize
jednoznacné oznacit za manipulativni, ackoliv to na prvni pohled neni zfejmé.
Forma reklamy, ktera se v nékterych pripadech objevuje zcela neoznacen3, je
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velmi sofistikovana, nabizi se tak otazka etiky reklamy. Z didaktického hle-
diska vyse uvedené komunikaty predstavuji vyznamny zdroj obsahu vyuky
matefského jazyka (srov. Stépanik, Krémarova, Poléakova, 2020: 73-78).

Zavér

Manipulace na socialnich sitich zamérena na déti a mladistvé nezna hranice
statd, ani hranice jazykt. Prostfedky, které influencerfi k zaujeti a presved-
ceni svych cilovych skupin pouzivaji, jsou identické. I kdyz tento prispévek
postihuje priklady ceské, polské a slovenské, v jinych jazycich, resp. jinych
zemich se k danym komunikacnim cilim uzivaji totozné prostredky.

Jak bylo feceno v tivodu, manipulace je vétsinou projev neekologicky. Je
treba naudit se ji rozpoznavat a ovladat proto, ,abychom byli svobodni ve
volbé svych roli v komunikaci“ (Machova & Samalova, 2005: 94). Nevybavi-li
ohrozujicim projeviim podlehnou. Pii védomi vseobecného rozsifeni social-
nich siti mezi mladymi lidmi lze fici, Ze zabér popsané toxicity tak je znac-
ny. Pandemie covid-19 i valka na Ukrajiné jsou konkrétni historické udalosti
posledni doby, které jednoznacné potvrzuji, Ze toxicité mohou podlehnout
nejen mladi, ale i dospéli uzivatelé jazyka. Dalekosahlost dusledka pro zivot
a vyvoj celé spolecnosti pak pocitujeme vsichni. Poznani forem persvaze,
jichz je manipulace jednim z druhq, proto predstavuje dulezitou soucast roz-
voje digitalni kompetence a je nutné, aby tvorilo nedilnou soucast obsahu
skolni vyuky - s cilem, aby se mladi lidé v ,digitalni dzungli“ (Docekal et al,
2019: 17) vyznali. Vyuka by soucasné méla zaky vést k poznavani ekologickych
komunikacnich praktik, tj. takovych, ,které maji potencial budovani lidské
vzajemnosti‘ (Nocon, 2021: 259). To ve vztahu k nasemu tématu mimo jiné
znamena chapani druhého c¢lovéka jako partnera, jako lidské bytosti, nikoliv
pouze jako objektu finanéniho zisku.

Literatura

Cmejrkové S., 2019, Jazyk a styl elektronické komunikace: cestina a pocitacstina, v: Jazyk
a dialog: Vybor z textt, red. J. Hoffmannova, P. Kaderka, NLN, Praha, s. 351-360.
Docekal D, Miller J, Harris A, Heger L. et al, 2019, Dité v siti: Manudl pro rodice

a ucitele, kteri chtéji rozumét digitdlnimu svétu mladé denerace, Mlada fronta, Praha.



Gajda S, 2017, Jezyk - jezykoznawstwo - wychowanie jezykowe, v: Jezyk a edukacja 5:
Uczenie jezyka ojczystego w czasach ponowoczesnych, red. A. Tabisz, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole, s. 15-23.

Gregor M., Vejvodova P, Zvol si info., 2018, Nejlepsi kniha o fake news!! CPres, Brno.

Hoffmannova J, 2010/2011a, Riizné podoby soucasné komunikace: mezi mluvenosti
a psanosti. Cast 1, ,Cesky jazyk a literatura’, nr 2, s. 62-70.

Hoffmannova J, 2010/2011b, Rizné podoby soucasné komunikace: mezi mluvenosti
a psanosti. Cast 2, Cesky jazyk a literatura®, nr 4, s. 176-184.

Kress G, 2010, A Grammar for Meaning-Making, v: Beyond the Grammar Wars,
ed. T. Locke, Routledge, London, s. 233-253.

Krsiak T, Stépanik S, 2021/2022, K digitdlni kompetenci jako soucdsti RVP ZV, ,,Cesky
jazyk a literatura’, nr 5, s. 231-239.

Lirola M.M,, Chovanec J,, 2012, The Dream of a Perfect Body Come True: Multimodality
in Cosmetic Surdery Advertising, ,Discourse & Society”, nr 5, s. 487-507.

Machovi S, Samalova M, red, 2005, Vyuka pragmatickych aspektii fecové komunikace ve
vyssich triddach gymndzii a na SOS, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, Praha.

Myhill D,, 2005, Ways of Knowing: Writing with Grammar in Mind, ,English Teaching:
Practice and Critique", nr 3, s. 77-96.

Niesporek-Szamburska B, 2010a, Media elektroniczne a jezyk ucznia, v: Ksztalcenie
jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej, red. U. Kope¢, Z. Sibiga, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow, s. 123-136.

Niesporek-Szamburska B., 2010b, Oddzialywanie nowych mediow na zachowania jezy-
kowe uczniéw, ,Studia Pragmalingwistyczne®, nr 2, s. 170-186.

Nocon J, 2017, Lingwodydaktyka wobec elektronicznych form komunikowania (sig),
w: Jezyk a edukacja 5: Uczenie jezyka ojczystedo w czasach ponowoczesnych,
red. A. Tabisz, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole, s. 127-137.

Nocon J,, 2018, Lingwodydaktyka na progu XXI wieku. Konteksty - koncepcje - dylematy,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole.

Nocon J., 2021, Jezyk(i) komunikowania sie w zglobalizowanym swiecie — o ekologii
Jezyka w edukacji polonistycznej XXI wieku, v: Lekcja POLSKI(ego): Praktyki eduka-
cyjne wobec niepokojow XXI wieku, T. 2: Praktyki edukacyjne, red. A. Gis et al,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniy,
Poznan, s. 251-264.

Ogonowska A, 2014, Rola kompetencji kulturowych i medialnych w ksztalceniu polonis-
tycznym, v: Polonistyka dzis - ksztalcenie dla jutra, red. K. Biedrzycki et al, Univer-

sitas, Krakow, s. 24-35.

Stanislav Stépanik: K neekologi¢nosti manipulace

251



Dobre praktyki. Szkolne praktykowanie klimatycznej edukacji humanistycznej / Best practices. School practice of climatic humanistic...

252

Pieniazek M., Stépanik S, red, 2016, Tt eaching of national languages in the V4 countries.
Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, Praha.

Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani, 2021, MSMT, Praha.

Skudrzyk A., 2005, Czy zmierzch kultury pisma? O synestezji i analfabetyzmie funkcjo-
nalnym, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice.

Stépanik S, Krémafova M., Pol¢akova J, 2020, Moznosti integrace ve vyuce ceského
jazyka: metodickd pfirucka, NPI CR, Praha.

Stépanik S. et al, 2019, Vztah jazyka a komunikace v cesko-slovensko-polské didaktické
reflexi, Karolinum, Praha.

Stépanik S. et al, 2020, Skolni vypravy do krajiny cestiny: didaktika ceského jazyka pro
zdkladni skoly, Fraus, Plzen.

Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+, 2020, MSMT, Praha.

Vymezeni digitdlni gramotnosti, [s.a], Podpora rozvoje digitalni gramotnosti, https:/

digigram.cz/vymezeni-digitalni-gramotnosti/ [pfistup: 6.8.2021].

Doc. PhDr. Stanislav Stépanik, Ph.D. - docent, védecko-pedagogicky pracovnik
na katedre ceského jazyka a literatury Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci (Ceska republika). Zamétuje se na didaktiku eského jazyka jako jazyka
prvniho/matefského, na srovnavaci didaktiku a stylistiku. Podporuje kontakty a dis-
kurz zapadoslovanské didaktiky (spoluredaktor monografie Teaching of national lan-
duades in the V4 countries, 2016; spoluautor monografie Vztah jazyka a komunikace
v Cesko-slovensko-polském didaktickém kontextu, 2019; spoluredaktor monografie Vyuka
cestiny mezi tradici a inovaci (2020) a hlavni autor nejnovéjsi didaktiky ceského jazyka
Skolni vypravy do krajiny éestiny: didaktika ceského jazyka pro zdkladni skoly (2020), ve
které prezentuje novatorskou koncepci vyuky ceského jazyka nazvanou jako ,komu-
nikaéni nauka o ceském jazyku”. Je ¢lenem International Association for Research
in L1 Education (ARLE) a SIG Edu-Ling - Special Interest Group for Educational

Linguistics v ramci ARLE.

Stanislav §tépénik, PhD, is an Associate Professor at the Department of Czech
Language and Literature of the Faculty of Education at the Palacky University in
Olomouc, Czech Republic. He specializes in teaching Czech as a first/mother tongue,
comparative didactics, and stylis- tics. He supports connections and communica-
tions of West Slavic didactics: he is a co-editor of the monograph Teaching of natio-
nal languages in the V4 countries (2016); co-author of the monograph Vztah jazyka

a komunikace v cesko-slovensko-polském didaktickém kontextu (2019); co-editor of the


https://digigram.cz/vymezeni-digitalni-gramotnosti/
https://digigram.cz/vymezeni-digitalni-gramotnosti/

monograph Native language in school education in Poland, the Czech Republic and
Slovakia (2020), as well as the author of the monograph Vyuka cestiny mezi tradici
a ino-vact (2020) and the main author of the latest didactics of the Czech language
Skolni vypravy do krajiny cestiny: didaktika ceského jazyka pro zdkladni skoly (2020),
which presents an innova-tive concept of teaching Czech language referred to as
“komunikac¢ni nauka o ¢eském jazyku”. He is a member of the International Asso-
ciation for Research in L1 Education (ARLE) and SIG Edu-Ling - Special Interest
Group for Educational Linguistics as part of ARLE.

Stanislav Stépanik: K neekologi¢nosti manipulace






Dorota Konieczny-Simela
@ https://orcid.org/0000-0001-7098-0997
I Liceum Ogodlnoksztalcace im. Tadeusza Kosciuszki w Mystowicach

Myslowice, Polska

Jak madrze promowac

dzialania proekologiczne w szkole?
How to wisely promote

pro-ecological activities at school?

Abstract: The article presents our school practice connected with promoting environmentally
friendly approach on the basis of a number of activities undertaken by the school community
of ILO im. Tadeusza Kosciuszki in Mystowice. Besides referring to ecology within the content
of the curriculum of a given subject, all the teachers raise the issues while realizing nume-
rous educational innovations, the examples of which were presented. The article presents the
projects which have already been completed as well as those which are in the process of being
assessed or those which are being prepared for submission. Our school undertakes numerous
activities itself as well as in cooperation with partners from the outside.

Key words: ecology, teaching practice, innovativeness, cooperation

Abstrakt: W artykule przedstawiono praktyke szkolng zwigzang z promowaniem proeko-
logicznych zachowan na przykladzie wybranych dzialan podejmowanych przez spotecznosci
I Liceum Ogélnoksztatcacego im. Tadeusza Kosciuszki w Myslowicach. Nauczyciele - poza
odwolywaniem si¢ do tematyki ekologicznej w ramach realizacji podstawy programowej
z poszczegdlnych przedmiotéw - poruszaja te zagadnienia w ramach innowacji pedagogicz-
nych, ktérych przyktady zaprezentowano w artykule. Przedstawiono projekty zrealizowane
oraz takie, ktore pozostaja w fazie oceny lub s3 przygotowane do zlozenia. Szkota podejmuje
dzialania zaréwno w ramach pracy wlasnej, jak i we wspélpracy z partnerami zewnetrznymi.

Kluczowe stowa: ekologia, praktyka szkolna, innowacyjnosé, wspotpraca

Obowigzki dyrektora szkoly, przedszkola i placowki oswiatowej reguluja liczne
dokumenty: Karta Nauczyciela, Ustawa Prawo Os$wiatowe i Ustawa o Syste-
mie Oswiaty oraz ministerialne rozporzadzenia. W g3szczu zmian legislacyj-
nych niezwykle skomplikowane staje sie przelamywanie schematéw, a w efek-
cie - podejmowanie niekonwencjonalnych dziatan. Szczegdlnie trudne zdaje
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sie realizowanie wytycznych dotyczacych korelacji niektérych dziatan dydak-
tycznych z wychowawczymi i profilaktycznymi, a przeciez czesto wlasnie one
wyrdzniaja szkoly i placowki oswiatowe z szeregu im podobnych podmiotow.
Wsréd publikowanych w dokumencie Podstawowe kierunki realizacji poli-
tyki oswiatowej paristwa priorytetéw oSwiatowych na rok 2021/2022 wskazano:
,Wzmocnienie edukacji ekologicznej w szkotach. Rozwijanie postawy odpo-
wiedzialnosci za srodowisko naturalne™. Nalezy zatem rozumie(, ze szeroko
pojeta mysl ekologiczna winna znaleZ¢ sie w centrum zainteresowania wszyst-
kich dyrektoréw, zaréwno wizjonerdw, jak i tych, ktorzy literalnie realizuja
wytyczne ministerstwa. Jako dyrektor I Liceum Ogdlnoksztatcacego im. Tade-
usza Kosciuszki w Mystowicach (zob. fot. 1) wciaz si¢ zastanawiam, jak szko-
la - z jednej strony potrafigca wykorzystaé swoje atuty, z drugiej zas Swia-
doma swoich ograniczen - moze efektywnie i madrze promowa¢ zachowania
proekologiczne. Uwazam, ze w obliczu wyzwan - a takim jest przelamywanie
schematu myslenia o Slasku jako gléwnym emitencie trujacych gazéw, pro-
ducencie nieekologicznej energii z wegla kamiennego - obowigzkiem kazdego
swiadomego swej roli dyrektora staje sie zaangazowanie spotecznosci szkoly
w dzialania na rzecz promowania postawy odpowiedzialnosci za srodowisko.

Fot. 1. Budynek, w ktérym miesci sie I Liceum Ogélnoksztalcace im. Tadeusza Kos-

ciuszki w Mystowicach
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Zagadnienia zwigzane z ekologia pojawiajg sie w podstawach programo-
wych wielu przedmiotéw i to w duzej mierze od nauczyciela zalezy, czy spo-
s6b prezentacji tresci proekologicznych bedzie atrakcyjny dla ucznia. Dzia-
tania majace zwigzek z ekologia na wieksza czy mniejszg skale muszg by¢
pokazywane madrze, gdyz dopiero kiedy mtody czlowiek uzna, ze to ,jego
temat’, zaangazuje sie w sposdb nieograniczajacy sie jedynie do wykony-
wania polecen nauczyciela. Na korzysé realizacji priorytetéw oswiatowych
panstwa w tym przypadku dziala nieustajagca moda na zdrowe zycie. Nie
w kazdej szkole, co prawda, znajdziemy uczniéw ze swiadomosciag ekologicz-
na na miare Grety Thunberg, buntownikéw oraz aktywistéw, ale i tak wdra-
zanie mlodych ludzi w postawy prozdrowotne, proekologiczne moze odbywa¢
sie w nieszablonowy, wymagajacy wyjscia poza schemat, a jednak ciekawy
dla nich sposéb.

Mozna zatem postawié teze, ze warunkiem koniecznym, a zarazem naj-
lepszym punktem wyjscia do rozpoczecia pracy nad wdrazaniem mtodego
cztowieka w ochrone $rodowiska sg ludzie - nauczyciele i kadra zarzadza-
jaca szkola. To na tym poziomie musi rozpoczaé sie myslenie o tym, jak
pokonujac naturalny w wieku adolescencji sceptycyzm wobec dziatan szkoty,
wdraza¢ myslenie ekologiczne. W przedszkolu czy mtodszych klasach szkoty
podstawowej bedzie to kreowanie nawykéw; uczen szkoly ponadpodstawowej
musi juz $wiadomie uczestniczy¢ w dziataniach ukierunkowanych na walke
o dobro planety w mikro- i makroskali.

Mysle, ze najwazniejsze sa przyklad oraz wyjscie poza schemat klasycz-
nej formy podawczej. Inspirujacy nauczyciele nie tylko wystepuja w sprawo-
zdaniach dotyczacych realizacji projektow i dziatan dydaktyczno-wychowaw-
czych, ale s3 to realne osoby, majace poczucie odpowiedzialnosci za przysztosé.
W I LO w Myslowicach promujemy pomysly i dzialania skoncentrowane na
przeswiadczeniu, ze kazdy moze mie¢ wplyw na nasza wspdlng przysztosé, na
ktérg musimy patrzel przez pryzmat ekologii. Jakie dzialania mozna zatem
podja¢ w kazdej niemal szkole?

W niniejszym artykule prezentowany jest wyimek dziatan, ktére rea-
lizowane s3 w mystowickim I LO. Najbardziej oczywistym - niestety nie
w kazdej szkole, wbrew wytycznym wiekszosci organdéw prowadzacych -
stosowanym dzialaniem jest segregacja $mieci, polaczona ze zbieraniem
materialéw, ktéore mozna powtérnie wykorzystaé: nakretek, makulatury,
puszek (zob. fot. 2.).
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Fot. 2. Uczennice I LO w Mystowicach promujace akcje zbierania nakretek

Dlugofalowe inwestycje w termomodernizacje, wymiane o$wietlenia czy
zrédel ciepla leza najczesciej poza zakresem mozliwosci finansowych dyrek-
toréw szkot, ale nalezy o nich pamietaé, lobbowaé w srodowisku lokalnym, by
do zmian doprowadzié. Natomiast prozaiczna czynnos¢, jaka jest wymiana
termostatéw na grzejnikach w salach lekcyjnych, nie wymaga zaangazowa-
nia az tak duzych srodkéw, a i tak czesto jest zaniedbywana. Innym, drob-
nym pozornie elementem jest madre korzystanie z zasobéw wody w szkotach.
Do obowigzkéw pracodawcy nalezy zapewnienie pracownikom, szczegélnie
w upalne dni, dostepu do wody - w naszej szkole, poczawszy od pokoju
nauczycielskiego, przez sekretariat, pomieszczenia socjalne dla pracownikéw,
a na pomieszczeniach samorzadu uczniowskiego skonczywszy, wykorzysty-
wane sg dzbanki z filtrami. Uczniowie moga takze korzystaé z tzw. zrodel-
ka, jak popularnie nazywa sie fontanne wody pitnej. Mimo iz badania firm
wodno-kanalizacyjnych potwierdzaja, ze w domach prywatnych i budynkach



uzytecznosci publicznej w wielu miastach mozna bez przeszkéd pi¢ wode
z kranu, nie wszyscy jestesSmy na to gotowi. ZatozyliSmy wiec, ze tego typu
fontanna prowokowac¢ moze zmiane w mentalnosci, prowadzaca docelowo
do odejscia od jednorazowych plastikowych butelek - uczniowie napelniaja
wodg z fontanny wody pitnej pojemniki wielokrotnego uzytku.

Aby przekonaé uczniéw do picia wody z kranu, zrealizowalismy wraz
z Gornoslaskim Przedsiebiorstwem Wodociggow SA (GPW), ktére objeto
szkole patronatem, projekt edukacyjny Skqd si¢ bierze woda w kranie? (fot. 3.).
W jego ramach odbyly sie konkursy, prelekcje, pokazy filméw podkreslaja-
cych znaczenie wody i dbania o jej zasoby. Przede wszystkim jednak ucz-
niowie mogli wzig¢ udziat w zwiedzaniu obiektéow GPW i w eksperymentach.
Projekt zwieniczyta debata oksfordzka odbywajaca sie pod hastem: ,Pi¢ czy
nie pi¢ wode z kranu”. Uczniowie zrealizowali film edukacyjny poswiecony
tematyce projektu.

M. TADEUSZA KoscluszKl

WIWW.KOSCIUSZKO RIE

Fot. 3. Podsumowanie projektu Skqd sie bierze woda w kranie? i wreczenie przez pre-

zesa GPW czeku na realizacje przez szkote dalszych zadan z zakresu ekologii

Co wazne, szkota korzysta nie tylko ze wsparcia merytorycznego eksper-
tow przedsiebiorstwa. W ramach realizacji projektu udato sie pozyskac srod-
ki na doposazenie pracowni geograficznej i zakup do pracowni biologicznej
walizki ekobadacza, pozwalajacej na badanie jakosci wody.
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W wielu obowigzujacych programach nauczania znalezé mozna odniesie-
nia do edukacji ekologicznej. Pragne podzieli¢ sie doswiadczeniami korela-
¢ji realizowanych w I LO w Mystowicach innowacji i programéw autorskich
z tg tematyka.

W Kklasach jezykowych ukierunkowanych na nauke jezyka hiszpanskie-
go realizowana jest innowacja pedagogiczna Hiszpania i Ameryka Potudnio-
wa wzdtuz i wszerz. Nauczyciel, autor innowacji, podejmuje szereg zagadnien
zwigzanych z kulturg iberyjska, a nawiazujac do tematyki ekologicznej, poru-
sza nastepujace tematy:

- Hiszpania wyludniona/pustynniejgca a ocieplenie klimatu.

- Andaluzja - co dalej z rolnictwem Hiszpanii w swietle globalnego wzrostu
temperatury?

- Dzungla amazonska - zielone ptuca swiata, ale jak dtugo?

- Dzungla amazonska - jako miejsce ingerencji korporacji.

- Walka o wode w Ameryce Poludniowej.

- Kiryzys klimatyczny a kryzysy migracyjne (Wenezuela, Haiti).

Mlodziez poszerza wiedzg¢ na tematy zwigzane z klimatem, racjonalnym
gospodarowaniem zasobami wody, konfliktem intereséw obecnego i przy-
szlych pokolen w $wietle koniunktury na drewno. Poruszane pozornie nieja-
ko ,przy okazji” tematy, realizowane w ramach pracy wtasnej uczniéw, pracy
w zespotach projektowych, bardzo mocno angazuja mtodziez, stajac sie czesto
bodZcem do poglebionej dyskusji i dalszego poszukiwania wiedzy w zrédtach,
takze obcojezycznych. Ciekawym uzupelnieniem zagadnien staly sie programy
edukacyjne Polskiej Akcji Humanitarnej - Swiatowy Dzien Wody czy Godziny
Wychowawcze ze Swiatem. Sa to ogdlnodostepne (po bezptatnym zarejestrowa-
niu) cykle zaje¢ skierowane do odbiorcow na réznych etapach edukacji - od
grup przedszkolnych po grupy uczniéw szkét ponadpodstawowych?.

W ramach innowacyjnych na skale Slaska zaje¢ z realioznawstwa szwedz-
kiego uczniowie realizujg program autorski Skandynawia jako kulturowe
i ekonomiczne mocarstwo, a jednoczesnie region harmonijnedo rozwoju czlowieka
i natury. Specyfika regionu implikuje podjecie waznych dla kultury skandy-
nawskiej tematéw zwigzanych z ochrong srodowiska naturalnego, m.in.:

- Mieszka¢ ekologicznie - ekologiczna gospodarka Szwecji.

2 Godziny Wychowawcze ze Swiatem, https:/www.pah.org.pl/zaangazuj-sie/dla-szkol/godziny
-wychowawcze/ [dostep: 20.08.2021].
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- Segregacja smieci - nauczyciel w ramach lekcji eksponuje ciekawostki,
np. stworzenie przez Szwecje pierwszego na $wiecie Muzeum Smieci. Pod-
kreslane s3 jednoczesnie wymierne efekty wdrazania do ekologicznych
zachowan od najmtodszych lat.

- Racjonalizacja gospodarki odpadami - uczniowie dowiaduja sie m.in., ze
Szwedzi optymalizujac pozyskiwanie energii, odzyskuja ja nawet z wody
spltywajacej ze zlewéw kuchennych. Zazwyczaj jeszcze ciepta, bo majaca
temperature okoto 18°C, trafia do specjalnej elektrowni. Jedna z dzielnic
Sztokholmu zasilana jest wylgcznie energia pochodzaca z réznego rodza-
ju $mieci, odpowiednio segregowanych.

Bardzo mocno motywuja zazwyczaj do dyskusji tematy pozyskiwania cie-
pla ze zrédel odnawialnych oraz swiadomos¢ istoty szwedzkiego podejscia
do zycia, podporzadkowanego dewizie: ,mysle¢ i oszczedzal”. W przypadku
realizowanych w szkole innowacji pedagogicznych nauczyciel pozostawia ucz-
niom duzg swobode pracy wlasnej. To uczen, realizujgc projekty ukierunko-
wane na zdobycie wiedzy na dany temat, koncentruje sie na najciekawszych
dla niego aspektach tematu. Dzialania dydaktyczne nauczycieli uzupelniajg
spotkania z gosémi spoza szkoty, np. w ramach Mtlodziezowego Uniwersytetu
Mobilnego Uniwersytetu Slaskiego, a integralng czescia innowacji sa wyciecz-
ki z udzialem naszych uczniéw do krajéow skandynawskich (fot. 4.).

Fot. 4. Jostedalsbreen - najwiekszy lodowiec w kontynentalnej Europie
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Kolejnym punktem wspdlpracy szkoly z Wojewddzkim Funduszem

Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej (WFOSiGW) w Katowicach byla
realizacja projektu w ramach dzialania OP 5.1. Zaktadanie miniogrodéw bota-

nicznych, miniarboretéw przy placowkach, w ktérych prowadzona jest edukacja

ekologiczna3. Projekt ten mial na celu:

poglebianie wiedzy o sSrodowisku naturalnym i koniecznosci jego ochrony;
zwrdcenie uwagi uczniéw na czltowieka jako element ekosystemu;
zwrdcenie uwagi uczniéw na zmiany w atmosferze, hydrosferze, litosferze
i biosferze wywotane dzialalnoscig cztowieka;

ukazanie konsekwencji zmian w $rodowisku naturalnym na czlowieka
1 inne organizmy;

wskazanie i rozpoznanie zagrozen dla srodowiska naturalnego wynikaja-
cych z dziatalnosci cztowieka;

rozwijanie i poglebianie odpowiedzialnosci za wlasne dziatania
w srodowisku;

ksztaltowanie zachowan i nawykdéw proekologicznych;

rozwijanie aktywnosci artystycznej i tworczej w roznych dziedzinach,
dostrzeganie waloréw przyrodniczych;

rozwijanie zainteresowania uczniéw srodowiskiem naturalnym;
promowanie pracy zespolowej;

uatrakcyjnienie przekazu tresci programowych poprzez wykorzystanie
nowoczesnych pomocy dydaktycznych.

Zatozylismy, Ze wyznaczone cele zostang zrealizowane poprzez:
prowadzenie pogadanek i dyskusji;

organizowanie zaje¢ terenowych umozliwiajacych bezposredni kontakt
z przyroda - lekcje w terenie;

przeprowadzenie obserwacji, doswiadczen;

prowadzenie Sciezek dydaktycznych;

konkursy/quizy/olimpiady;

prowadzenie hodowli szkolnych;

wykorzystanie pozyskanych z ogrodu zi6t podczas cyklicznej akdji
,Tydzien Zdrowia".

Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej w Katowicach realizu-
je wiele zadan z zakresu ochrony przyrody, m.in. dzialania majace na celu zachowanie,
odtworzenie i zrownowazone uzytkowanie réznorodnosci biologicznej, https://wwwwfo
sigw.katowice.pl/ochrona-roznorodnosci-biologicznejhtml [dostep: 12.09.2022].
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Dotacja zewnetrzna oraz efektywna wspétpraca z Zakladem Oczyszcza-
nia Miasta Myslowice i sponsorami pozwolity doprowadzi¢ do utworzenia na
czesci dziatki szkolnej ogrodzonego miniogrodu. Specyfika budynku pozo-
stajagcego w trwalym zarzadzie dyrektora I LO jest cze$é mieszkalna, ktorg
zasiedlajg dawne rodziny nauczycielskie. Do lat 80. XX w. mieszkancy mieli
do swojej dyspozycji okoto 3000 m? dziatki, podzielonej na ogrédki dziatko-
we. Ogrodki podupadly, ostatecznie zostaly zlikwidowane, a ogréd zardst tra-
wa i samosiejkami. W ramach projektu prowadzonego pod opieka wykwali-
tikowanego architekta krajobrazu zagospodarowalismy ten teren (zob. fot. 5.,
a pozyskane z WFOSIGW $rodki pozwolily na zakup dobrej jakosci ziemi,
uzyznienie terenu i nasadzenie okolo 300 roslin pozadanych do realizacji
réznorodnych $ciezek edukacyjnych.

Fot. 5. Szkolny ogréd przy I LO w Mystowicach

Tradycja szkoly sg réznego typu wyjazdy zwigzane z projektami. Czesé
z nich, integrujac mlodziez, kladzie nacisk na realizacje funkcji wychowaw-
czej, a duza czes¢ wyjazdow ukierunkowana jest na realizacje programéw
nauczania. Nalezg do nich wpisujace sie w realizacje podstawy programowej
z biologii wyjazdy na warsztaty przyrodnicze w Katach Rybackich. Wyprawy -
organizowane dla klas I lub II realizujacych rozszerzony program nauczania
z biologii oraz chemii - maja charakter terenowych zaje¢ interdyscyplinar-
nych polaczonych z wypoczynkiem. Co ciekawe, zajecia obejmuja:
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program z ornitologii (poznawanie i rozréznianie ptakéw nadmorskich,
zapoznanie ze $wiatem nietoperzy);

program z botaniki (poznanie specyfiki zbiorowisk roslinnych, przysto-
sowania roslin do piaszczystego podtoza, zajecia przy torfowisku - szata
roslinna torfowisk, rola w retencji wody i zachowaniu niektérych gatun-
kéw, rozpoznanie flory charakterystycznej dla wybrzeza);

program z entomologii (rozpoznanie gatunkow owadow);

program z chemii (zapoznanie z ciekawymi doswiadczeniami chemiczny-
mi, rozwijanie umiejetnosci, wykonywanie eksperymentéw i doswiadczen).
Warsztaty wpisuja sie w nasza filozofie zapoznawania mtodziezy z mecha-

nizmami rzadzacymi srodowiskiem, gdyz ta swiadomos¢ jest niezbedna, aby

zrozumiel potrzeby ekosystemoéw.

Jednym z najciekawszych pod wzgledem badan byt opracowany przez

zespot ucznidéw z klas realizujgcych rozszerzony program z biologii i geografii

projekt badawczy Szkota z klimatem. Gléwnym celem byto przeanalizowanie

sytuacji szkoly w kontekscie planu adaptacji do zmian klimatu. Uczniowie

badajac srodowisko przyrodnicze wokoét szkoly, zauwazyli, ze jest ono mocno

zurbanizowane, a deficyt roslinnosci wymaga stworzenia zielonej infrastruk-

tury, do ktérej zaliczono:

1

Utworzenie zielonej $ciany wzdluz ogrodzenia szkoly. Moglaby ona
powstal z wigzéw turkiestanu, ktdre poprawig wilgotnos¢ i jakos¢ powie-
trza, a takze zredukuja hatlas i bedg antysmogowym filtrem.

Utworzenie miniparku wypoczynkowego (rekreacyjnego) na czesci szkolne-
go boiska, zaadaptowanego na miejsce przyjazne dla srodowiska. Takie roz-
wigzanie stworzy przyjemny mikroklimat i przyczyni si¢ do poprawy jako-
Sci powietrza. W tej czesci zatozono powstanie ogrodu naturalistycznego,
bazujacego na roslinach miododajnych, przyciagajacych zapylacze (posadzo-
ne bylyby byliny przyciagajace owady i ptaki). Uczniowie zalozyli zaprojek-
towanie budek dla ptakdéw i hoteli dla owadéw. Ustawione moglyby zostaé
tawki i stoly, aby teren mozna bylo wykorzystaé nie tylko jako rekreacyjny,
ale takze stuzacy dydaktyce. Co ciekawe, uczniowie sami zalozyli w projek-
cie, ze aby sfunkcjonalizowa¢ maksymalnie dziatania, nalezy przyjac, ze to
wlasnie mtodziez w gtéwnej mierze bedzie opiekowac si¢ ta czescig ogroduy,
aby wyksztalcone w szkole nawyki mogta przenies¢ na zycie codzienne.
Sadzenie drzew i roslinnosci antysmogowej jako filtra redukujacego
negatywne skutki smogu (zmeczenie, bol glowy), produkujacej tlen oraz



pochlaniajacej pyty i kurz: topola osika, lipa srebrzysta, bukszpan, jesion

wyniosly, platan, jablon ozdobna. Nasadzenia roslin filtrujacych powietrze

uzupelnione zostaloby dywanami roslin (takich jak barwinek, runianka,
tawutka, miodunka), ktore pozytywnie wpltyna na jakos¢ gleby i powietrza,
ale takze pomoga stworzy¢ wspaniala kompozycje.

4. Poprawa przepuszczalnosci gleby - zastosowanie wertukulacji umozliwi
napowietrzenie zbrylonej gleby, a nasadzenie roslin rozszczelni wydepta-
na powierzchnie oraz ograniczy splyw wod opadowych i zaleganie wody
w kaluzach.

5. Zagospodarowanie czesci boiska na tzw. ogréd deszczowy — teren z grun-
tem o zwiekszonej przepuszczalnosci, obsadzony roslinami pomagaja-
cymi zbiera¢ i wchlania¢, a takze filtrowal wode deszczowa splywajaca
powierzchniowo po nawierzchniach utwardzonych lub z dachu. Tego typu
dzialania z zalozenia przeciwdzialaja zanieczyszczeniu, chronig przed
lokalnymi podtopieniami, tworza naturalne siedliska dla ptakéw. Groma-
dzona woda opadowa bedzie wspomaga¢ wzrost roslinnosci, a sama zielen
bedzie stanowi¢ biologiczny zbiornik wodny.

W ramach projektu podjeto takze badanie srodowiska wodnego. Ucznio-
wie i nauczyciele zastanawiali sie nad zagospodarowaniem wdd opadowych.
Zdiagnozowawszy, ze obecnie na terenie szkoly nie gromadzi sie wéd opado-
wych, co powoduje, ze woda sptywajaca z dachéw trafia do rynien, a nastepnie
do ziemi, zaproponowali rozwigzania retencji wody poprzez:

1. Zainstalowanie zbiornikow na deszczéwke ustawionych obok rynien
spustowych.

2. Zalozenie tzw. suchego ogrodu deszczowego i dwoch ogrodéw w pojem-
nikach, pasazy roslinnych, posadzonych przed wejsciem do szkoty, moga-
cych sprawi¢, ze betonowe otoczenie bedzie mieé lepszy mikroklimat.

3. Zwiekszenie przepuszczalnosci podtoza poprzez zagospodarowanie dotych-
czasowego nieuzytku, zasadzenie kwietnej tgki, ktéra doskonale wigze wil-
goc w glebie, filtrujac wode opadows. Kwietna lgka stanowitaby prawdziwg
bioretencje i przy okazji siedlisko dla setek gatunkdéw roslin i zwierzat.
Nie bez znaczenia dla realizacji projektu jest odniesienie sie do problemu

zagospodarowania odpadéw. Autorzy projektu dostrzegli, ze od lat dziatajacy

w szkole program recyklingu stanowi wazny element podnoszenia $wiadomo-

$ci ekologicznej uczniéw i spotecznosci lokalnej, ale nalezaloby go poszerzy¢

i uaktualni¢ poprzez:
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- budowe kompostownika, pozwalajgcego na pozyskanie zielonego nawozu,
docelowo wykorzystywanego do nawozenia gleby na terenie szkoty;

- zbiérke elektro$mieci - zorganizowanie punktu, do ktérego okoliczni
mieszkancy mogliby oddawa¢ niebezpieczne odpady;

- propagowanie wielokrotnego uzycia papieru - oszczedzanie poprzez wyko-
rzystanie ponowne czeSciowo zapisanych kartek np. z sekretariatu szkoly;

- propagowanie racjonalnego gospodarowania odpadami poprzez akcje
happeningowe, konkursy czy ulotki adresowane do spotecznosci lokalnej,
dzieci w przedszkolach i uczniéw;

- promowanie idei $wiadomej konsumpcji - ograniczenie ilosci odpadéw
i zmiana przyzwyczajen w zyciu codziennym - w ramach programu edu-
kacyjnego prowadzonego dla uczniow.

Duze zanieczyszczenie powietrza jest problemem, z ktérym zmaga sie
nie tylko szkolne otoczenie, ale caly nasz region — Slask. Szkola ma nieko-
rzystne potozenie - znajduje sie we wschodniej czesci Gérnoslaskiego Okregu
Przemystowego (GOP), na obszarze emitujacym olbrzymie ilosci zanieczysz-
czen do atmosfery. Przy przewazajacych wiatrach z zachodu, z jakimi mamy
do czynienia w Polsce, w tym miejscu kumuluje sie duza ilos¢ zanieczysz-
czen. Powietrze jest ciezkie, a czestym zjawiskiem, zwlaszcza zima, jest smog.
Dodatkowym zZrédltem emisji CO, i SO, jest opalanie doméw weglem $red-
niej jakosci spalanym w piecach weglowych, niejednokrotnie niespelniajg-
cych norm PN-EN 303-5:2021-094 Zanieczyszczenia pochodzace z transportu
i przemystu nasilajg réwniez padajace w naszym otoczeniu kwasne deszcze
(co potwierdzily doswiadczenia przeprowadzane przez uczniow na lekcjach
biologii). Kolejny problem generowany jest przez niekorzystne polozenie
u zbiegu dwoch bardzo ruchliwych ulic - powietrze zanieczyszczone zostaje
spalinami pochodzacymi zaréwno z transportu prywatnego (wielu nauczy-
cieli i uczniéow dojezdza wlasnymi samochodami do szkoly) i publicznego.
Uczniowie zaproponowali przeciwdzialanie szkodliwym zjawiskom poprzez
mozliwe do zrealizowania na poziomie decyzji zapadajacych w szkole dziata-
nia, do ktérych zaliczyli:

- uszczelnianie okien i regulacje grzejnikéw, zapobiegajace utracie ciepla;

4 Norma to dokument Komisji Unii Europejskiej okreslajacy niezbedna terminologie,
wymagania, standardy oznakowania dotyczace kotléw grzewczych na paliwo state, https:/
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- oszczedzanie energii elektrycznej - gaszenie zbednego oswietlenia, wyta-
czanie w czasie przerw komputeréw;

- propagowanie wsréd ucznidw zmiany sposobu transportu - transport
publiczny lub rower;

- zasadzenie wzdluz ogrodzenia szkoly oraz na boisku szkolnym roslin fil-
trujacych powietrze (zielone bariery), pelniacych role antysmogowego filtra.
Whikliwej analizie poddano réwniez liczbe Zrodel hatasu w otoczeniu

szkoly, w tym ciggi komunikacyjne oraz obszary ustugowo-przemystowe,

a takze szkoly zlokalizowane z obu stron budynku, w ktérym miesci sie

I LO. Badajacy zdiagnozowali, ze warunki akustyczne w otoczeniu znacznie

sie pogarszaja, co posrednio wplywa na obnizenie komfortu akustycznego

wewnatrz budynku. Catkowite wyeliminowanie ucigzliwosci akustycznej
generowanej przez otoczenie jest niemozliwe. Poszukujac mozliwych, sku-
tecznych sposobdéw na redukeje hatasu komunikacyjnego, zaproponowano:

- wprowadzenie strefy wjazdu samochodéw lub obwodnicy zmniejszajacej
ruch wokét szkoty;

- propagowanie transportu publicznego lub ekologicznego (rowery);

- budowe Sciezek rowerowych;

- monitorowanie stanu nawierzchni jezdni (zty stan nawierzchni bardzo
wplywa na glosnos¢ poruszajacych si¢ po niej samochodow);

- mnasadzenia zadrzewien pasowych, stanowigcych ochrone przed niszczy-
cielska silg wiatru, ale rowniez znacznie redukujacych hatas;

- zakup dzwiekoszczelnych rolet (w oknach od strony gtéwnej ulicy).
Waznym elementem dzialann zespotu projektowego byto przygotowanie

analizy SWOT dotyczacej szans realizacji projektu.

Dziatania zaproponowane przez mlodziez i nauczycieli nie znalazly jesz-
cze odzwierciedlenia w grancie czy dotacji, niemniej jednak jako dyrektor
zamierzam wykorzysta¢ potencjal badan i wnioskéw, by pozyskad srodki na
ich sukcesywne wdrazanie.

Wychodzac z zalozenia, ze warto dzieli¢ sie dobrymi praktykami, pragne
przedstawié takze te projekty, ktore sg efektem kilkumiesiecznej czesto pra-
cy mlodziezy pod kierunkiem nauczycieli. Opracowalismy i przedstawilismy
jednej z ogdlnopolskich fundacji projekt Moje miejsce na Ziemi, stanowiacy
kolejny etap pracy nad naszym szkolnym ogrodem i wykorzystujacy jego
potencjal. W projekcie zalozylismy, ze ekologia dotyczy wszystkich i moze
taczy¢ pokolenia. Promujemy wiec wspolprace uczniéw i senioréw.
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- zagospodarowanie nieuzywanego
dotychczas placu szkolnego

- zaangazowanie calej spotecznosci szkolnej
w zmiany

- dzialanie na rzecz przyrody i ekologii

- wykorzystanie stosunkowo tanich
i fatwo dostepnych elementéw
do realizacji projektu

- propagowanie dziatan ekologicznych

- rezultaty projektu bedg widoczne przez
wiele lat po jego zakonczeniu

czasochlonnos¢ czesci dziatan
trudno$¢ w stworzeniu przestrzeni
spelniajacej wszelkie przepisy BHP
z jednoczesng dbatoscig o estetyke
miejsca

mozliwos¢ napotkania przeszkéd
zwigzanych z terenem dziatan

lub realizacjg pomystow

- propagowanie dziatan ekologicznych
wsréd miodziezy

- stworzenie miejsca przyjaznego wielu
gatunkom zwierzat i roslin

- wielokrotne uzycie naturalnych zasobéw

+ wzrost wiedzy i $wiadomosci ekologicznej
wsrdd spotecznosci szkolnej

- poprawa jakosci pracy szkoly - wyciszenie
terenu

- wzrost zainteresowania szkola

- inspiracja miejscowej ludnosci

- poprawa aspektu wizualnego szkoly,
szczegdlnie terenu projektu

- stworzenie miejsca spotkan mlodziezy
w zgodzie z natura

- stworzenie przyjaznego mikroklimatu
szkolnego

- zredukowanie ilosci spalin w powietrzu
(poprzez zwiekszenie ilosci roslin)

. poprawa jakosci gleby

- zredukowanie ilosci $mieci
i dokladniejsza, bardziej przyjazna
srodowisku segregacja

- poznanie przez uczniéw nowych rodzajow
roslin i ciekawostek o przyrodzie

realizacja projektu niezgodnie

z zalozeniami - moze przynies¢
odwrotne do zamierzonych skutki

dlugi czas realizacji - moze prowadzi¢ do
nieprecyzyjnych i nierozsagdnych dziatan
potencjalne zagrozenie dla uczniéw
wynikajace ze zlego wykoniczenia/
wykonawstwa

brak funduszy na sfinalizowanie

dziatan

W szkolnym ogrodzie zamierzamy ukazal procesy wzrastania roslin,

stworzyC przestrzen do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych i terapii pedago-

gicznych dla uczniéw z zespolem Aspergera oraz doprowadzi¢ do zintegrowa-

nia mystowiczan wokoét idei prowadzenia ogrodu:



1. Waznym elementem projektu sg nasadzenia drzewek w roznej fazie wzro-
stu, ukazujace odwiedzajacym, ile czasu wymaga odtworzenie drzewostanu.

2. Kolejnym etapem jest przygotowanie miejsca do wypoczynku, w ktérym
obok oczka wodnego znajda sie tawki oraz altanka na narzedzia wykorzy-
stywane do pracy w ogrodzie.

3. Mieszkancy beda mogli spedzi¢ w ogrodzie czas wolny, np. czytajac wsréd
szumu drzew i $piewu ptakow.

4. Odwiedzajace ogrod rodziny beda mogly, pod opiekg mtodziezy z liceum,
budowa¢ karmniki i budki legowe, by obserwowac przylatujace do nich
ptaki.

5. Mieszkancy z pewnoscig chetnie podzielg sie swojg wiedzg z ornitologii
i botaniki, uczac mlodszych, jak rozpoznac ptaki oraz poszczegdlne rosli-
ny, korzystajac jednoczesnie z tablic informacyjnych, znajdujacych sie
przy wejsciu do ogrodu i przy kazdym drzewie.

6. Licealisci bedg zaprasza¢ do odwiedzania ogrodu uczniéw okolicznych
szkoét podstawowych oraz przedszkoli, by pokazal w naszej szkotce drze-
wek rosliny w réznej fazie wzrostu, uswiadamiajgc mtodszym kolegom,
jak dlugo rosnie drzewo. Celem takiej aktywnosci jest wytlumaczenie, ze
odtworzenie wycinanego drzewostanu jako czasochtonne wymaga duzo
pracy. Uczniowie bedg takze mogli zaprezentowac wybrane gatunki roslin,
podkreslajac ich cechy taksonomiczne.

7. W planowanym ogrodzie bedzie réwniez miejsce na ziota - ich wilasci-
wosci lecznicze mozna bedzie wykorzystaé np. podczas organizowane-
go przez nasza szkote ,Tygodnia Zdrowia’, na ktéry zostanag zaproszeni
mieszkancy naszego miasta oraz przedszkolaki. Zapoznamy uczestnikéw
z roslinami rosngcymi w naszym ogrodzie ziotowym oraz na tgkach, omoé-
wimy sposoby wykorzystania ziot w medycynie, kuchni i kosmetyce.

8. Realizacja projektu pozwoli prowadzi¢ dydaktyke poprzez doswiadczanie
kontaktu z przyroda (Louv, 2020). Uczniowie niepelnosprawni beda wraz
ze specjalistami korzystali z ogrodu podczas zajeé terapeutycznych. Obok
celu dydaktycznego waznym aspektem jest pomoc spotecznosci lokalnej
w integracji.

Wszystkie przedstawione w niniejszym artykule dzialania sa efektem pra-
cy zespotowej. W oczywisty sposéb w projekty o charakterze ekologicznym
najbardziej angazuja sie nauczyciele biologii i geografii. Okazuje sie jednak,
ze takze nauczyciele innych przedmiotéw, czego dowodzg dzialania w ramach
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innowacji pedagogicznych nauczycieli jezykéw hiszpanskiego i niemieckiego,
moga zachecaé mlodziez do zaangazowania sie w aktywnosci majace na
celu dobro planety. Szkola, realizujgc swoje podstawowe zadania - edukacje
i wychowanie, ma wrecz obowigzek zajaé sie tak waznym aspektem, wycho-
dzac naprzeciw oczekiwaniom mtodych ludzi lub wskazujac im kierunki
i rozwigzania, ktorych adaptacja do naszego codziennego zycia przyczyni sie
do zwiekszenia swiadomosci ekologicznej (Oziewicz, 2022).
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tion of cross-curricular dialogue in school practice. The digital tools proposed by the author
are in line with the eco trend which is more and more visible in education nowadays.
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Ekologia i klimat nie zajmujg poczesnego miejsca w podstawach programo-
wych przedmiotéw o charakterze przyrodniczym!, a w podstawie programo-
wej z jezyka polskiego tematyka ta jest zupelnie nieobecna. Marginalizacja
tego zagadnienia stoi w sprzecznosci z kierunkami polityki oswiatowej na
rok 2021/2022. W dokumencie je okreslajgcym padaja slowa o konieczno-
$ci podjecia dzialan majacych na celu ,wzmocnienie edukacji ekologicznej
w szkotach” (Minister Edukacji i Nauki, 2021). Jak zatem zadba¢ o to, by
podejmowany byl interdyscyplinarny dyskurs ekologiczny, jesli nie wynika
on bezposrednio z najwazniejszego dla nauczyciela dokumentu? Czy moz-
na wplatac ekotresci w edukacje polonistyczng bez uszczerbku dla podstawy
programowej? Czy jesteSmy w stanie wygospodarowac dla edukacji ekologicz-
nej przestrzen na zajeciach z jezyka polskiego?

W artykule przedstawie pomysly na wplecenie watkow klimatycznych
i ekologicznych w strukture zajeé, rozwigzania, ktore zastosowalam na pro-
wadzonych przez siebie lekcjach. Przyznam, ze ,ekologizacje” zaje¢ uznatam
za naturalny proces, co zapewne wigze si¢ z tym, ze moje wyksztalcenie sytu-
uje mnie gdzies pomiedzy naukami humanistycznymi a naukami przyrod-
niczymi - z wyksztalcenia jestem filologiem z zamilowaniem do genetyki
oraz biotechnologiem zafascynowanym literaturg i jezykiem. Znajduje sie
w Kkorzystnej sytuacji, poniewaz ukonczytam kurs z ekologii, raczej skupiam
sie wiec na aktualizowaniu wiedzy z tego obszaru badan niz na jej zdobywa-
niu od podstaw.

Jak zatem wykorzystaé edukacje polonistyczng do krzewienia wartosci
proekologicznych i proklimatycznych? Zajmujac sie tym, co najlepiej wycho-
dzi polonistom, czyli budujac nowa narracje - narracje tozsamosci ekologicz-
nej, ktora pozwoli zamieni¢ perspektywe ,musze/powinienem” na ,dziatam’,
z ,jestem jednostky najwazniejsza’ na ,jestem jednym z wielu waznych ele-
mentéw w Swiecie”. W moim odczuciu jedynie dogltebna zmiana ekologicz-
nego paradygmatu myslowego przyniesie realne korzysci, dlatego staram sie
podzieli¢ z uczniami moim przyjacielskim stosunkiem do natury.

Koniecznos¢ czytania tekstow przez pryzmat ekologii stoi w opozycji do
obowigzujacej narracji konkwistadorskiej, najezdzczej, stawiajacej cztowieka
i jego potrzeby ponad dobro ogétu. Zrodel takiej narracji w kregu kultury

1 Stwierdzenie to nie jest jedynie wynikiem przeprowadzonej przeze mnie analizy podstawy
programowej, ale znajduje takze potwierdzenie w pracach badaczy. Zob. Kozlowska, 2021.



chrzescijanskiej nalezy szukaé¢ w pochodzacych z Ksiegi Rodzaju znamien-
nych stowach o tym, ze czlowiek ma czyni¢ sobie ziemie poddang (Rdz 1,28).
O tym, jak mylna jest to interpretacja, wprost w encyklice Laudato si’ pisze
papiez Franciszek, zwracajac szczegdlng uwage na wspotodpowiedzialnosé
czlowieka za dobro naszej planety (Franciszek, 2015: 53, 163-164). Jak zatem
budowad nowa narracje?

Odpowiedzig na postawione pytanie jest ekokrytyka, ktorej korzeni - jak
zaznacza Justyna Tabaszewska (2018: 8) - nalezy upatrywac w latach szes¢-
dziesigtych XX wieku. Podobnego zdania sa autorzy publikacji Literatura i jej
natury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich (Cza-
plinski, Bednarek, Gostynski, 2017). W pierwszych trzech dekadach ksztal-
towania sie nowego nurtu w badaniach literaturoznawczych na pierwszy
plan wysuwano ,dziewiczo$¢” natury, badaczy fascynowalo to, co nie zostato
naznaczone przez czlowieka, a zatem wciaz jest pierwotne, dzikie. Pierwsza
fala ekokrytyki wprowadzila wiec prostg opozycje natura - kultura, ktorg
w kolejnej odstonie konstytuowania sie tego nurtu obalono, wskazujac na
nieprawdziwo$¢ takiego podziatu. Druga fala - przypadajgca na przetom
tysiacleci - przyniosta zmiane w mysleniu o naturze i czlowieku, literatu-
roznawcy skupili si¢ na punktach stycznych, granicznych, co wyrazito sie
réwniez w odejsciu od pojecia natura i skupieniu sie na terminie srodowisko.
Dostrzegalne w tekstach staty sie dwa typy reprezentacji przyrody: oddajgce
jej glos lub go zagluszajace (Barcz, 2012: 63). W trzeciej fali natomiast zainte-
resowanie badaczy zogniskowalo sie na sieci zaleznosci miedzy cztowiekiem
i naturg (Tabaszewska, 2018: 9-10).

Aleksandra Ubertowska zwraca uwage na specyfike ekokrytyki, na jej
,Jlaboratoryjny charakter”, ktéry jednak nie wymusza ,operacyjnego »domknie-
cia« (closure), cho¢ jej dorobek i horyzont badawczy znacznie wykracza poza
poziom przyczynkow, czy niezobowigzujacych przyblizen metodologicznych”
(Ubertowska, 2018: 19).

Dynamiczny rozwéj zielonej humanistyki zaowocowal mnogoscig defini-
¢ji. W artykule wykorzystam te zaproponowang przez Julie Fiedorczuk, kté-
ra uznaje, ze ekokrytyka to ,praktyka interpretacyjna wysuwajaca na pierw-
szy plan kwestie relacji pomiedzy istotami ludzkimi, a ich $rodowiskiem
naturalnym oraz sposoby przedstawiania tej relacji w tekstach (literackich
i innych)’ (Fiedorczuk, 2010: 9). Definicja ta data polonistom narzedzia do
analizy i interpretacji tekstow w sposob nowy, inny niz kanoniczny, szkolny.
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Przesuniecie srodka ciezkosci na przedrostek eko w pracy nauczyciela jezyka
polskiego jest mozliwe i nie wymaga wcale dzialan odbywajacych sie kosz-
tem realizacji podstawy programowej. Oczywiscie, teksty zawarte w podrecz-
nikach nie zawsze tatwo wkomponowac w edukacje klimatyczng, a potencjat
budowania swiadomosci ekologicznej bywa zaprzepaszczany, poniewaz zada-
nia czesto sa nakierowane wylacznie na czytanie ze zrozumieniem i ksztal-
cenie literackie z pominieciem tresci sSrodowiskowych. Nierzadko wystarczy
jednak zmiana kontekstu, wprowadzenie pierwiastka natury i lekcja jezyka
polskiego moze stuzy¢ nie tylko przekazywaniu wiedzy przedmiotowej, lecz
takze otwarciu ucznia na koncepcje czlowieka jako elementu swiata przyro-
dy. Z praktyki dydaktycznej wiem, ze najtatwiej wplataé ekotresci w lekcje
literackie, zagadnieniom gramatycznym jednak takze mozna nada¢ przyrod-
nicze tlo. Czes¢ pomyslow na ekolekcje zrodzita si¢ w reakeji na teksty kul-
tury i utwory zamieszczone w podreczniku do jezyka polskiego, a kilka ma
charakter autorski.

Jedng z propozycji wydawnictwa Nowa Era na lekcje o tematyce zwig-
zanej z przyroda w klasie VI jest analiza obrazu Wtargniecie pedzla Yvonne
Delvo (Klimowicz, Derlukiewicz, 2019: 291). Zaproponowane przez autorki
podrecznika zadania nie tyle otwierajg dyskurs ekokrytyczny, ile raczej stano-
wig pierwszy krok w jego kierunku. Centralnym ogniwem przeprowadzanych
zaje¢ jest rozwijanie umiejetnosci analizowania obrazu. Lekcja rozpoczyna
sie od odtworzenia teledysku do piosenki Michaela Jacksona o znamiennym
tytule Earth Song? i prosby, aby uczniowie zwrécili uwage na forme wizualng
i postarali sie wychwyci¢ sens serii pytan stawianych w piosence. Na prowa-
dzonej przeze mnie lekcji ten tekst kultury nie byt zupelnie obcy uczniom,
a zatem wylowienie waznych elementéw nie stanowito dla nich wyzwania
i pozwolito na dyskusje poswiecong kondycji Ziemi. Uczniowie dzielili sie
spostrzezeniami na temat wplywu dzialalnosci czlowieka na sSrodowisko
(swoje uwagi odnosili do obrazéw z teledysku), zastanawiali si¢ nad tym, czy
czlowiek jest ofiarg czy raczej oprawcy. Zapytalam ucznioéw, czy fakt, ze pio-
senka liczy sobie juz ponad ¢wier¢ wieku, moze o czyms $wiadczyé. W odpo-
wiedzi pojawily sie glosy, ze obawa o losy naszej planety nie jest zjawiskiem
nowym, a widmo katastrofy klimatycznej zaglada ludziom w oczy od pew-

2 Piosenka pochodzi z albumu HIStory wydanego w 1995 1. Autorem tekstu i muzyki jest
Michael Jackson (2009).



nego czasu. Poprositam réwniez uczniéw, aby zastanowili sie, czy piosenka
Jacksona - biorgc pod uwage jej aktualnos¢ - mogtaby stal sie swoistym
hymnem ekologdw, manifestem pokoleniowym. Szdstoklasisci dostrzegli taki
potencjal w odstuchanej piosence.

Po rozbudowanej czesci motywacyjno-problemowej, ktoéra rozpoczela nar-
racje ekologiczng, uczniowie zmierzyli sie z kolejnym zadaniem. Przed zaje-
ciami z obrazu Yvonne Delvo stworzylam puzzle online, wykorzystujac do
tego darmowa aplikacje Puzzle Factory (https://puzzlefactory.pl/pl [dostep:
14.04.2021]). Podczas lekcji udostepnitam uczniom link do uktadanki i popro-
sitam o jej utozenie. Taka forma pracy z obrazem okazala si¢ idealnym sposo-
bem na to, by uczniowie doktadnie przyjrzeli sie nie tylko obrazowi w calosci,
lecz takze poszczegdlnym jego elementom. Dodatkowo ta gra dydaktyczna
z elementami rywalizacji korzystnie wplyneta na motywacje uczniow, ktorzy
chwalili si¢ rezultatami czasowymi (nicki uczniéw pokazywaly sie¢ w rankin-
gu najlepszych uzytkownikéw). Po przestudiowaniu poszczegolnych elemen-
tow puzzli, a nastepnie kontemplacji ,ztozonego” obrazu rozpoczela sie roz-
mowa na temat reprodukeji. Pierwsze wypowiedzi uczniéw odnosity sie do
tematyki dzieta. Szostoklasisci wskazywali na wyrazone jezykiem malarstwa
zaleznosci pomiedzy $wiatem natury i kultury. Reprezentatywne dla natury
byly - w opinii uczniéw - konie, tgka i niebo spowite chmurami, dla kultu-
ry natomiast — miasto. Kolejny krok polegat na poglebionej analizie, ktora
uwidocznita opozycje natura - kultura, usytuowanie przyrody i czlowieka po
przeciwnych stronach. Jak zauwazyli uczniowie, przewazajacy cze$é obrazu
zajmuja elementy zwigzane z natura, a zabudowania utozsamiane z kultura
stanowig jedynie skrawek ptdtna. Poprositam ucznidw, aby zastanowili sie,
jak w kontekscie tej obserwacji mozna odczytywac tytut obrazu i kto dokonat
przemocowego aktu ,wtargniecia”. Co ciekawe, uczniowie, mimo iz dostrze-
gli wyrazng dysproporcje miedzy elementami natury i kultury, jednoglosnie
uznali, Ze to czlowiek narusza przestrzen przynalezng srodowisku, przywtasz-
cza ja sobie. Uzasadniajac takie stanowisko, uczniowie powolywali si¢ na argu-
ment, ze cztowiek pojawil sie jako wytwdr natury, jest wobec niej w pewnym
sensie wtoérny. Nastepnie uczniowie zastanawiali sie, co moga symbolizowac
dwa przedstawione na obrazie symbole - konie i miasto. Rumaki zostaly
polaczone z witalnoscig, nieokielznaniem, wolnoscig, a zatem byty wartoscio-
wane jednoznacznie pozytywnie. Status miasta z kolei okazat sie nieoczywi-
sty, kojarzono je bowiem zaréwno pozytywnie - z porzgdkiem, ochrong, jak
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i negatywnie - z rygorem, ze sztywnoscig, z uwiezieniem w zamknietej prze-
strzeni. Ta ambiwalentna opinia uczniéw na temat miasta pokazuje, ze sa
oni wrazliwi na problemy wspdtczesnosci i dostrzegajg role cztowieka w pro-
cesie niszczenia Ziemi. Przekaz ten wzmocnito tez symboliczne odczytanie
opozycji wolnos¢ — wiezienie; opozycja ta ukazala jednoznaczne wartosciowa-
nie natury i kultury.

Proekologiczne refleksje na temat dziela sztuki uzupetnitam elementami
edukacji jezykowej - dominujace na niebie ciemne chmury staly sie przy-
czynkiem do przypomnienia definicji zwigzku frazeologicznego i rozszerze-
nia slownika uczniéw o frazeologizm nad kims/czyms zbierajq sie/¢romadzq
sie ciemne chmury. Wzbogacanie stownictwa nalezy uzna¢ za niezwykle waz-
ne, poniewaz duza grupa uczniéw nie jest zaznajomiona z frazeologizmami
i nie potrafi ich stosowa¢, cho¢ to zagadnienie czesto pojawia sie w arkuszach
egzaminacyjnych dla 6smoklasistow. Zaden uczen z dwéch grup széstoklasi-
stow, w ktorych przeprowadzitam te lekcje, nie znal znaczenia przytoczone-
go frazeologizmu, a osoby, ktére probowaly go ,rozszyfrowad’, wigzaly go ze
zjawiskami atmosferycznymi, a precyzyjniej - z burza, mimo ze mialy swia-
domos¢, iz suma znaczen poszczegdlnych wyrazéw nie jest réwna znaczeniu
stownikowemu zwrotu.

Podczas szczegdtowej analizy obrazu uczniowie zwrdcili uwage na jeszcze
jeden szczegdt - ciemne chmury gromadzg sie nad konmi pasgcymi sie na
tace, natomiast nad drapaczami chmur rozposciera sie bialo-blekitne niebo.
Ta obserwacja sklonila uczniéw do wysnucia dwoéch hipotez interpretacyj-
nych. Jedna z nich byta dos$¢ przygnebiajaca i zaktadala, ze piekne niebo nad
miastem oznacza, ze czlowiek bedzie kontynuowal swojg najezdZcza kam-
panie i w glorii podbijat kolejne tereny nalezace do $wiata natury, a czar-
ne chmury nad konmi to z kolei symbol zblizajacego sie upadku krélestwa
roslin i zwierzat. W ostatecznosci jednak réwniez cztowiek bedzie musiat sie
ugial, bo kres natury bedzie konicem jego samego. Druga hipoteza interpreta-
cyjna dawata pewng nadzieje na przysztosé: uczniowie powigzali btekit nieba
z wiarg, ze czlowiek zrozumie, iz jego dzialania sa zagrozeniem dla natury,
a tym samym dla kazdej istoty ludzkiej, a zatem réwnowaga miedzy Swia-
tem natury i kultury zostanie przywrécona. Ta interpretacja wydata mi sie
budujaca, poniewaz pokazala, ze mtodziez dostrzega koniecznos¢ znalezienia
plaszczyzny porozumienia pomiedzy wcale nie tak odleglymi wartosciami
oraz podjecia dziatan na rzecz planety.



Lekcje zakonczyto podsumowanie przemyslen na temat obrazu i piosenki
Jacksona przez jednego z uczniéw oraz stworzenie opisu dzieta sztuki z wyko-
rzystaniem szablonu kompozycyjnego. Ostatnie minuty zaje¢ poswiecitam
na odtworzenie dostepnej na platformie YouTube animacji Stevea Cuttsa
Cztowiek i swiat natury (OutOfTheBox069, 2013), wykorzystujacej technolo-
gie Flash i After Effects. Seansowi towarzyszyly pytania: Czy mozliwa jest
koegzystencja czlowieka i przyrody? Jak nalezy interpretowac biblijne stowa
o czynieniu sobie ziemi poddana. Takie otwarcie na ,zielong” dyskusje zaowo-
cowato na kolejnych lekcjach: uczniowie wlaczyli ekoperspektywe do rozwa-
zan nad badanymi tekstami, nie rezygnujac z przyswajania wiedzy i ksztatto-
wania umiejetnosci zawartych w podstawie programowej.

Na lekdji jezyka polskiego tresci ekologiczne zagoscily takze podczas ana-
lizy zamieszczonego w podreczniku do klasy VI fragmentu komiksu Billa
Wattersona Calvin i Hobbes. Cos si¢ slini pod tozkiem (Klimowicz, Derlukie-
wicz, 2019: 298). Uznalam, ze podrecznikowy material jest niewystarczaja-
cy, i poprositam uczniéw o przeczytanie fragmentu reportazu Lesna mafia.
Szwedzki thriller ekologiczny Macieja Zaremby Bielawskiego (2014: 15-27).
Ze wzgledu na objetos¢ lekture rozdziatu zatytulowanego Bitwa o drzewa
zadalam z wyprzedzeniem jako prace domows. Zestawienie obu tekstow
i wprowadzenie elementéw literaturoznawstwa poroéwnawczego pozwolito
zglebi¢ tematyke ekologiczng oraz przyjrzec sie jej z perspektywy dorosltego
i dziecka. W ramach sytuacji motywacyjno-problemowej przeprowadzitam
ankiete online, w ktérej uczniowie mieli odpowiedzie¢ na pytanie o role lasu.
Wykorzystalam do tego aplikacje Mentimeter (https:/www.mentimeter.com/
[dostep: 19.05.2021]). Ankiete mozna udostepni¢ m.in. za pomoca kodu QR, co
uatrakcyjnia zadanie. Wyniki anonimowej ankiety wyswietlaly sie w czasie
rzeczywistym na tablicy multimedialnej, dzieki czemu na biezgco komento-
watam odpowiedzi ucznidéw, zwracajac uwage réwniez na kwestie poprawno-
Sci ortograficznej i interpunkcyjnej. Uczniowie wskazali trzy role lasu; dwie
z nich odnosity sie do biologicznych funkgji lasu, a mianowicie przedstawialy
go jako zielone ptuca produkujace tlen oraz jako siedlisko zycia roslin i zwie-
rzat; natomiast trzecia rola ukazywata uzytkowy charakter lasu postrzegane-
go jako miejsce rekreacyjne.

Przemyslenia uczniéw staly sie punktem wyjscia analizy tekstow. Jako
pierwszy badano fragment reportazu (zasygnalizowano gatunek charaktery-
zujacy si¢ okreslonymi cechami). Uczniowie zwrocili uwage, ze lektura tekstu
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byta nieco wymagajaca - trudnos¢ sprawiaty gtéwnie nazwy wilasne, co wyko-
rzystatam do powtérzenia zasad pisowni wielkg literg. Uczniowie opowiedzie-
li o swoich wrazeniach po lekturze reportazu. Dominowaly gtosy zdumienia
tym, ze obalony zostal mit zielonej Skandynawii, zreszta mocno zaakcen-
towany w tekscie. Uczniowie byli zaszokowani tym, jak szybko postepuje
wycinka starego lasu. Najwieksze wrazenie zrobita na nich scena, gdy bohater
reportazu z nadziejg spoglada na osamotnione potezne drzewo, ktére pozor-
nie przetrwato starcie z buldoZerami. Krétka rozmowa z pracownikiem odpo-
wiedzialnym za wycinke nie pozostawia jednak zludzen - drzewo podzieli los
swoich towarzyszy, gdy tylko dotrze ciezki sprzet.

Po analizie tresci reportazu zaproponowatam uczniom quiz sprawdzajgcy
ich wiedze na temat komiksu, z ktérym zapoznali sie na lekcjach polskie-
go juz wczesniej. Quiz udostepniony w aplikacji Kahoot (https:/kahoot.it/
[dostep: 19.05.2021]) obudzil w uczniach ducha rywalizacji, taki przerywnik
korzystnie wplynat na ich aktywnos¢ podczas rozmowy o fragmencie komik-
su. Oczywiscie, tatwos¢ opowiadania o przygodach Calvina i Hobbesa wynika-
la takze z przystepnosci formy. Uczniowie btyskawicznie wskazali elementy
wspélne obu utwordéw, za najwyrazistsza uznali scene z buldozerem, ktéry
pojawia sie rowniez w komiksie. Uczniowie zwrdcili uwage na frustracje boha-
teréw reportazu i komiksu, rozczarowanie postawg innych, ktérzy dla wygody
i korzysci decyduja sie usuna¢ setki drzew bedacych swiadkami historii.

Oprécz poréwnania tresci fragmentéw uczniowie wypowiedzieli sie na
temat tego, w jaki sposob forma (gatunek) wplywa na odbioér utworu i czy
definiuje w pewien sposéb adresata. Przewazaly glosy, ze reportaz jest skie-
rowany do dorostych, poniewaz odnosi sie do konkretnych wydarzen, miejsc
i zebranego przez reportera materiaty, z kolei komiks - do dzieci - ze wzgle-
du na plastycznosc¢ i tatwos¢ odbioru oraz bohatera dzieciecego.

W konicowej czesci zaje¢ uczniowie odniesli sie do wynikéw ankiety. Oka-
zato sie, ze wskazana przez nich w ankiecie wielofunkcyjnos¢ lasu znalazta
odbicie w oméwionych na lekgji tekstach kultury. Las w rozwazaniach zyskat
status wartosci autotelicznej, stat sie integralnym elementem $wiata cztowie-
ka. Refleksja ta wybrzmiatla w tamtym czasie niezwykle mocno - w czasie
pandemii las byl jednym z nielicznych miejsc, ktére pozwalaly cho¢ na chwile
zapomnie¢ o trudnej codziennosci.

Puente zajeé stanowila préba ustosunkowania sie do tematu lekeji
zawartego w pytaniu: ,Bitwa o drzewa czy bitwa o przysztos¢?”. Uczniowie


https://kahoot.it/

stanowczo stwierdzili, Ze bitwy, o ktérych mowa w temacie lekdji, sg w rzeczy-
wistosci jedna batalia, walka o los nasz i naszej planety. I to od nas samych
zalezy, czy Swiat zmieni sie w leSne cmentarzysko. Dopelnieniem zajec i dys-
kusji byto samodzielne stworzenie notatki.

Kolejnym pomystem na wplecenie tematyki ekologicznej w lekcje jezyka
polskiego jest praca z utworem Wyprawa do lasu Czestawa Milosza (2011: 203),
pochodzacym z tomiku Ocalenie z 1945 1. Spotkanie z twodrczoscig laureata
Literackiej Nagrody Nobla zaproponowatam uczniom klasy VII. W pierwszej
czesci lekcji uczniowie w aplikacji AnswerGarden (https://answergarden.ch/
[dostep: 28.05.2021]) dokonczyli zdanie: ,Las jest dla mnie..". Aplikacja auto-
matycznie wyrdznia powtarzajace sie odpowiedzi wieksza czcionks, dzie-
ki czemu od razu mozna zauwazy¢, ktore odpowiedzi sa najpopularniejsze.
Uczniowie najczesciej wigzali wyobrazenie lasu z zielenig i odpoczynkiem,
a zatem wartosciowali las pozytywnie.

Nastepnie odtworzytam piosenke Lass zespotu tgki kan3 jako kontekst
wiersza. Utwér muzyczny zawiera bogaty material jezykowy, dlatego moze
by¢ przywotany na lekcjach poswieconych ksztalceniu jezykowemu. Na lekcji
nie nalezy ograniczaé sie jedynie do analizy warstwy tekstowej piosenki. Na
kilka stéw komentarza zastuguje réowniez teledysk, w ktéorym ,przemycono’
grafiki wybranych gatunkéw drzew, a podobienstwo miedzy drzewem i czto-
wiekiem pokazano przez zestawienie szkicu korony i sieci naczyn krwionos-
nych w ludzkim ciele. Uczniowie zauwazyli, ze las w piosence jest ozywiony,
odgrywa role swoistego przewodnika, doradcy, przyjaciela cztowieka. Zwrdcili
takze uwage na eklektyzm form, polaczenie jezykowej nowoczesnosci z prze-
sztoscia, polszczyzny ogblnej z gwarows. Potencjal jezykowy utworu zostat
przeze mnie jedynie zasygnalizowany, a tekst piosenki poddalismy analizie
jezykoznawczej dopiero na kolejnej lekdji.

Po muzycznym wprowadzeniu nastal czas na kontakt z poezjg. Uczniom
zaprezentowatam wiersz Wyprawa do lasu z zabarwionymi poszczegdlnymi
wersami, przy czym nie poinformowatam ich o celu tego zabiegu. Interpreta-
cja tekstu poetyckiego rozpoczela sie juz od proby odczytania tytutu. Ucznio-
wie skupili sie na stowie wyprawa, ktére ich zaniepokoilo; zweryfikowali jego

3 Piosenka z albumu Raut wydanego w 2019 r. Autorem tekstu i melodii jest zespdt Eaki
Lan w skladzie: Jarostaw Jézwik, Michal Cheé, Wiodzimierz Dembowski, Piotr Kozbiel-
ski (AsfaltRecords, 2019).
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znaczenie w Wielkim stowniku poprawnej polszczyzny PWN. Intuicja ich nie
zawiodla, w stowniku podano bowiem dwa znaczenia: 1. ,wieksza podréz, zor-
ganizowana w okreslonym celu; osoby biorgce w niej udziat” oraz 2. ,wyciecz-
ka, eskapada” (Markowski, red., 2004: 1373), przy czym drugie znaczenie ozna-
czone zostalo kwalifikatorem ‘Zartobliwie. Uczniowie uznali, ze w kontekscie
utworu bardziej uprawnione jest analizowanie wyrazu wyprawa w pierwszym
znaczeniu, poniewaz podkresla ono majestat natury. W liryku ukazany zostat
kontrast miedzy cztowiekiem a lasem. Ten pierwszy wydaje sie mizerny, maty
w starciu z potega lasu. Tekst mozna tez odczytywal w plaszczyznie wertykal-
nej, porzadkujacej formacje le$na: ziemia - trawa - drzewa. Wsréd wysokich
drzew zagubieni s3g ludzie, do ktérych podmiot liryczny apeluje, by zaniepo-
kojeni ciemnoscig nocy wzieli sie za rece i stworzyli zywy mur, zapewniajacy
ludziom bezpieczenstwo. Uczniowie zastanawiali si¢ nad tym, czy bohaterami
utworu sg dorosli czy dzieci. Uznali jednak, ze tej kwestii nie da sie jedno-
znacznie rozstrzygnal. Nie tylko bowiem dzieci mogg poczul sie zagrozone
wsréd ogromnych drzew poréwnywanych do $wiecznikow. Ostatnia strofa
przywoluje basniowos¢, cudownosé - na niezbadanych przez cztowieka wyso-
kosciach odbywa sie uczta, a z daréw lasu czerpig niewidzialni krolowie lub
niedzwiedzie. Uczniowie zastanawiali sie, czy w strofe te wpisana jest sugestia,
ze nature cechuje wladczos¢ - jesteSmy przeciez bezradni wobec nieokietzna-
nych sit natury. Polaczyli takze ,krolewskos¢” lasu z kolorami przywolany-
mi w tej strofie, czyli z czerwienig i ze zlotem, ktére skojarzyly sie mtodym
ludziom z portretami monarchéw.

Uzupelnieniem interpretacji wiersza jest jego analiza strukturalna. Popro-
sitam uczniéw, by opisali, w jaki sposéb w wierszu Milosza natura zostata
namalowana jezykiem poezji. W sukurs przyszly im zaznaczenia kolorami
fragmentéw tekstu - tak wyrdznitam w liryku rézne srodki stylistyczne.
Zabieg okazal sie trafiony. Kolorowe podpowiedzi pomogly uczniom upo-
rzadkowal wiedze dotyczaca najwazniejszych srodkéw poetyckich.

Rozwazania na temat utworu sklonity uczniow do postawienia ogdlnego
pytania o to, czy potrzebne jest budowanie opozycji natura - kultura. Ucz-
niowie moéwili o koniecznosci zachowania rownowagi pomiedzy tymi dwiema
sitami - wspoélnie zastanawialiSmy sie, co mozemy zrobié, aby zlikwidowac
przepas¢ miedzy czlowiekiem i przyrodg. Wsrdd propozycji dziatan znala-
zly si¢ zaréwno inicjatywy oddolne - mlodzi ludzie majg swiadomos¢ tego,
ze kazde, nawet najmniejsze dzialanie (np. ograniczenie produkcji $mieci,



korzystanie z opakowan wielorazowych, przemieszczanie sie srodkami komu-
nikacji miejskiej zamiast prywatnymi samochodami) przeklada sie¢ na los
Swiata, jak i przyklady dziatan globalnych, ktére wymagaja odpowiedzial-
nosci ekologicznej na poziomie wielkich firm.

W lekcje wlgczytam réwniez elementy edukacji jezykowej. Tekst wiersza
dostarczyl przykladéw upodobnienn wewnatrzwyrazowych. Ich analiza spra-
wila siédmoklasistom problemy.

Nie tylko literatura moze inspirowa¢ do prowadzenia ,zielonych” lek-
¢ji. W klasie V elementy edukacji ekologicznej pojawily sie na zajeciach
poswieconych pisaniu e-maili. Powigzanie ekotresci z listami elektroniczny-
mi okazato sie bardzo tatwe. W ramach sytuacji motywacyjno-problemowej
uczniowie dyskutowali o tym, jaki zwigzek z ekologia ma pisanie listéw tra-
dycyjnych i elektronicznych. Wypunktowali ,zte” strony tradycyjnej poczty,
zwrocili uwage, ze generuje ona duze obcigzenie dla srodowiska: koniecznos¢
wycinki drzew do produkeji papieru, produkcje dtugopiséw, kleju do znacz-
kéw. Co zadziwiajagce, uczniowie zupetnie pomineli slad weglowy zwigzany
z transportem listbw - musialam ,upomnie¢ sie” o te kwestie, ale szybko
zostala ona rozwinieta.

O ile wiec anachroniczng postaé listow bez watpliwosci uznano za zagra-
