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Niezdrowe zdrowie i efekt Amandy

(wprowadzenie)

Zrazu i zwykle pragniemy wychowac silnego cztowieka - takiego,
ktéry sobie poradzi w §wiecie, bedzie normalny, zdrowy, samo-
dzielny i twérczy. Imponuja nam tygrysy i podziwiamy sprezyste
ciala panter - skupiona groza symetrii przywodzi mysl o wolno-
$ci oraz doskonalo$ci. Zrazu i zwykle pragniemy doskonalej edu-
kacji. Chcemy panowad nad zyciem. Jednak w tej fascynacji moca
uchodzi naszej uwadze - i to chcialbym uczynié punktem wyjscia
pedagogicznego namystu - ze silny cztowiek to potencjalnie nie-
bezpieczna figura.

Trywialne warianty psychologiiicoachingu podpowiadaja, ze
najwazniejsze w osobistym rozwoju to wyznaczy¢ sobie cel i kon-
sekwentnie do niego dazyé. W efekcie: masz to, co tak naprawde
chcesz osiggnaé. Doskonalos¢ jest kwestig planu i wytrwalodci,
czyli organizacjiisilnej woli. Takie podejscie jest atoli fundowane
na egzystencjalnej ignorancji - naiwnej wierze, Ze jeste§my w sta-
nie kontrolowac wplywajgce na nas zdarzeniaiinterakcje oraz ze
jeste§my sami dla siebie przejrzysci i zrozumiali (wystarczajaco
znamy siebie), a takze, Ze mozemy przewidzie¢ wszystkie istotne
konsekwencje wlasnych posunieé. W rzeczywisto$ci stan per-
manentnego wystawienia - na reakcje tych, ktérzy nie sqg mnag;
na losowe wydarzenia dotykajace do zywego; na nierozpoznane
zawczasu obce glosy i zaskakujace emocjonalne ingresje we wlas-
nym wnetrzu; na nieprzewidziane i nieraz przesuniete w czasie
rezultaty dokonywanych wyboréw - sprawia, ze w ludzkim swiecie
(w przeciwienistwie do tego zlozonego z rzeczy) nie da sie wytwo-
rzy¢ osobistej doskonalosci wedlug powzietego planu - tu kazde



istotne spotkanie czy zderzenie prowadzi do przesunie¢ w hory-
zoncie celéw, do przewartosciowania akcentéw, zrédel i zamia-
réw, czyli de facto do ruiny harmonogramdéw i z géry zalozonych
efektéw. Pragnienie recepturalnego wykucia wlasnej mocy lokuje
nas na wstepie w zreifikowanej przestrzeni produkcji. Mozemy
programowac siebie tylko za cene wycofania sie ze sfery podmio-
towej wrazliwosci, czyli tylko wtedy, gdy zdecydujemy sie neutra-
lizowa¢ impulsy ingerujace w plan. A to stanowi potezne ryzyko
etyczne, bo wspomniane impulsy dochodza do nas z domeny wiezi
miedzyludzkich i z glebi naszego serca.

Swiadectwo niebezpieczeristwa, jakie czyha na cztowieka prag-
nacego osobowej sity, ztozyl swego czasu Lew Tolstoj. Wspomina-
jac okres zycia, w ktérym wierzyt w samodoskonalenie (pilng
nauke, ¢wiczenie woli, hartowanie fizyczne), opisal putapke,
w jaka niepostrzezenie wpadl:

Zasada byta, rozumie sie, moralna doskonato$é, ale wkrotce
zmienila sie w doskonalo$é w ogdle, tj. w pragnienie bycia
lepszym nie wobec Boga i siebie, ale wobec ludzi. W bardzo
za$ predkim czasie to dazenie do bycia doskonaltym wobec
ludzi zmienilo sie w pragnienie bycia silniejszym, tj. stawniej-
szym, znakomitszym i bogatszym od innych’.

W rywalizacyjnej i niweczacej solidarno$é z innymi ludZzmi ten-
dencji samodoskonalenia czesto wspiera czlowieka jego wlasne
otoczenie. Wszak imponuje nam sukces, fascynuje nas wolnosé
tkwiaca w klach, hipnotyzuje tygrysia moc (,Tyger Tyger, bur-
ning bright”...):

Calg duszg pragnalem by¢ lepszym, ale bylem mlody, targaly
mnga namietnosci i szukajac dobra, bylem sam, zupelnie sam.
Ilekro¢ probowatem wypowiedzieé¢ to, co stanowilo najtaj-
niejsze moje pragnienia - ze chce by¢ moralnie dobry, spoty-
kalem lekcewazenie i zarty, a kiedy oddawalem sie wystep-

|
' L.Totstoj, SpowiedZ, ttum. N.N., Aletheia, Warszawa 2011, s. 28-29.
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nym namietnosciom, chwalono mnie i zachecano. Ambicja,
zadza wladzy i zysku, duma, gniew, zemsta - wszystko to
cieszylo sie szacunkiem?.

Lekcja Tolstoja - ktéry za spolteczne uznanie, sukces zawo-
dowy i prestiz intelektualny zaplacil zalamaniem duchowym,
implozja sensu zycia i my$lami samobdjczymi - jest relewantna
pedagogicznie. Kazdy, kto zajmuje sie wychowaniem, musi mie-
rzy¢ sie z napieciem miedzy dobrem spolecznej adaptacji (zagro-
zonym symboliczng i etyczng katastrofg wychowanka) a dobrem
duchowej emancypacji (zagrozonym osamotnieniem i porazkami
spolecznymi ucznia). Powodzenie przystosowania oraz tryumfy
doskonalosci to zawsze ryzyko refleksyjnej i etycznej degradacji.
Wrazliwy pedagog drzy przed wizja sukcesu socjalizacji. Ludzie
utozsamiajacy sie z wymaganiami otoczenia, silni, przebojowi,
wyprostowani, zdrowi (moralnie pewni), dobrze zintegrowani
(nie przezywajacy wewnetrznych konfliktéw) sa - poprzez wias-
ng nieswiadomosé i wyuczong arogancje — niebezpieczni i dla
siebie (inwestujac zyciowo w to, co prowadzi na pozycje depre-
syjne), i dla innych (nie liczac sie z ich podmiotowoscia). To silni
iambitniludzie zorganizowali w 1942 roku berliriskg konferencje
w Wannsee. Krzysztof Czyzewski tak pisat o jej uczestnikach:

Sa stosunkowo mlodzi, ponad polowa ponizej czterdziestki.
Szybko wiec pna sie w gére. Gleboko wierzacy narodowi rasi-
$ci. Ich Fijhrer ma wizje ostatecznego rozwigzania kwestii
zydowskiej, ale to oni muszg jg wprowadzié¢ w zycie. Skutecz-
nie, pragmatycznie. Ordnung muss sein®.

To, rzeczjasna, przyktad skrajny, dotyczacy nadzwyczajnych histo-
rycznych okoliczno$ci, ale nie tak odlegly i specyficzny, jak chcieli-
bys$my; przeciez i w naszej codziennosci, w wypadku spraw réznej

|
2 |bidem, s. 31-32.

3 K.Czyzewski, Linia powrotu. Zapiski z pogranicza, Fundacja ,Pogranicze”, Sejny
2008, s. 162.
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rangi, nie brakuje politykéw, menadzeréw, prezeséw, dyrektoréw,
wlascicieli - innymi slowy: decydentéw réznego szczebla - ktd-
rym w obliczu celu nawet nie zadrzy reka z dlugopisem.

Punkt widzenia silnych i ambitnych przypomina to, co Jan
Patoc¢ka nazwal punktem widzenia dnia - perspektywe konfliktu,
mobilizacji, wyparcia §mierci. To sity dnia posytajg miliony ludzi
w ogienl w czasie konfrontacji zbrojnych i to one organizuja zycie
przeciw zagrozeniom w czasie pokoju. Dopiero ,,zachwiani” - ci,
ktérzy rozumiejg co$ z zycia i $mierci; ci, ktérzy zwatpili w sity
dnia - moga nie Zywic wojny: ,Solidarnos¢ zachwianych potrafi
powiedzie¢ »nie« tym zabiegom mobilizacyjnym, ktére utrwalaja
stan wojny ™. Silny cztowiek to potencjalnie niebezpieczna figura -
i na froncie, i w codziennos$ci karmi sie konfliktem i podbojem.

Edukacja nieustannie zderza sie z silami dnia - z brakiem
zapotrzebowania na madro$¢ i etyczno$¢ ze strony otoczenia
spolecznego - a czesto tez do nich dotacza. W fundacyjnych dla
akademickiej pedagogiki wykladach Immanuel Kant wskazywat
na dwie zasadnicze przeszkody dobrego ksztalcenia: pierwsza
polega na tym, ze rodzice zwykle dbaja tylko o to, by ich dzie-
ciom dobrze sie wiodto w zyciu; druga na tym, ze wladza trak-
tuje poddanych wylacznie jak instrumenty realizacji wlasnych
celéw. Zatem nikomu prawie nie zalezy, by wychowanek stawal
sie lepszym cztowiekiem. Przenoszona z pokolenia na pokolenie
troska o ,ustawianie” go w zyciu i mozliwo$¢ skutecznego kon-
trolowania jego zachowan niweczy pedagogiczng orientacje na
czlowieczenistwo:

Rodzice wychowujg zazwyczaj swoje dzieci tak, azeby zna-
lazly sie we wspoélczesnym Swiecie, choéby byl on zepsuty.
[...] Rodzice dbaja o dom, monarchowie o paristwo. Ani jedni,
ani drudzy nie maja na celu tego, co dla §wiata najlepsze [...]°.

|
“ J.Patocka, Eseje heretyckie z filozofii dziejéw, ttum. A.Czcibor-Piotrowski,

E.Szczepanska, J. Zychowicz, Fundacja Aletheia, Warszawa 1998, s. 186.
> |.Kant, O pedagogice, ttum. D.Sztobryn, Dajas, £6dz 1999, s. 47.
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Tym, co zostaje przestoniete, a w najgorszym wypadku znisz-
czone w polu oddzialywania powszechnych oczekiwan spolecz-
nych, jest ludzki wymiar zZycia - czlowieczenistwo (diagnoza Kanta)
i niezastepowalna jednostkowos¢ (rozpoznanie mysli wspélczes-
nej inspirowanej miedzy innymi formacja romantyczna i psy-
choanalizg). Julia Kristeva dostarcza przykladu upominania sie
o te druga sfere. Autorka przenikliwie komentuje jedno ze spot-
kan rodzicéw, w ktérym uczestniczyla, i gltos kobiety zwien-
czony aplauzem sali. Ktéras z matek wyrazila pragnienie wiek-
szosci: chcemy, by nasze dzieci odniosty sukces, zrealizowaly to,
czego my nie moglismy mie¢ lub zrobié. Kristeva dystansuje sie
od takich rodzicielskich zyczen. Stanowig one bowiem odzwier-
ciedlenie oczekiwan spolecznych, a nie wyraz checi wspierania
dziecka w odkrywaniu jego pragnien i jego mozliwosci. Rodzicom
niezwykle trudno jest zapanowa¢ nad namietnosciag zawlasz-
czania ,,swojego” dziecka, czyli traktowania go jako przedluzenia
siebie samego, obiektu rekompensujacego wlasne porazki, straty,
niezrealizowane marzenia. Niemniej jednak dziecko nie jest ani
produktem brzucha, ani dziedzicem klanu, ani obietnicq osobistego
powodzenia - to ktos, kto ma stac sie odrebna, pojedyncza osoba:

[...] jesli jestem matka, ktdéra nie zadowala sie byciem repro-
duktorkg tego, co najlepsze z samej siebie - to znaczy tego
mojego ,ja”, ktére ,ma powodzenie” - dziecko jest pierwszym
bytem, ktéry jest mi dany, by odseparowaé¢/wyrwac go z sie-
bie. Nie jest ,mng”, ani ,moim obiektem” [...]°.

Nie chodzi zatem w wychowaniu o to - przynajmniej w gltéwnej
mierze - by w efekcie pedagogicznych oddzialywan czltowiek
»~mial powodzenie” wedle spolecznych standardéw sukcesu, lecz
raczej o to, by udalo mu sie osiggnac spelnienie w tym, co nie jest
na poczatku znane ani jemu, ani jego rodzicom i nauczycielom,

|
6 J.Kristeva, ). Vanier, (Bez)sens stabosci. Dialog wiary z niewiarg o wykluczeniu,

ttum. K. Wierzchostawska, P. Wierzchostawski, W drodze, Poznan 2012, s. 99.
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a co dopiero bedzie stopniowo odkrywat w toku dtugiego procesu
rozeznawania i dojrzewania.

Rzecz nie dotyczy jedynie dzieciimlodziezy aninie sprowadza
sie tylko do praktyk szkolnych. Catos¢ socjalizacji zorientowana
jest na adaptacyjny sukces. Kto$, na przyklad, kto poddatl sie
instrumentalnemu duchowi czasu i chcialby w pierwszym rzedzie
przygotowywac (siebie lub innych) do zatrudnienia, musi liczy¢
sie z tym, ze wcale nie praca i jej jakos¢ - jak mogloby sie wyda-
wacé - znajduje sie w centrum spotecznych zainteresowan. Richard
Sennett pokazal, ze przedsiebiorstwa, organizacje, urzedy - a my
mozemy dodaé: uniwersytety oraz szkoly - nie przywiazujg naj-
cze$ciej wagi do kwestii jakosci (krzykliwe deklaracje i tzw. sys-
temy ewaluacyjne nie sa tozsame z rzeczywista troska). Solidnos¢
jest dzi$ wypierana przez wymoég konkurowania, czyli w rezul-
tacie - przez konieczno$¢ adaptacji do zewnetrznych kryteridw
kosztem faktycznej jakosci: ,Warunki spoteczne i gospodarcze
czesto jednak czynig niemozliwym praktykowanie takich rodza-
jow dyscypliny i zaangazowania, jakie niezbedne sg, by mogli
wérdd nas pojawiac sie prawdziwi fachowcy, ludzie umiejetni”’.
Jak widaé, realizowanie spolecznego zapotrzebowania wcale nie
musi by¢ dla spolecznosci korzystne. Instrumentalne ksztalce-
nie radarowo zorientowane na dorazne wymagania grup nacisku
obraca sie i przeciw temu, co ludzkie, i - w perwersyjnym efekcie -
przeciw temu, co spofeczne.

Zderzenie z nie-ludzkimi (reifikujacymi, sitowymi) oczekiwa-
niami i praktykami otoczenia spolecznego staje sie powaznym
problemem i wyzwaniem dla refleksyjnego pedagoga. Zygmunt
Mystakowski, jeden z klasykéw polskiej pedagogiki, odnotowy-
wal napiecie, z jakim mamy tu do czynienia. Oto wychowawca
zobowigzany jest w oczywisty sposéb do wychowania w duchu
etycznym, jednak jego podopieczny spotyka sie w zZyciu nagmin-

|
7 R.Sennett, Etyka dobrej roboty, ttum. J. Dzierzgowski, Warszawskie Wydawnic-

two Literackie ,Muza”, Warszawa 2010, s. 18.

14 I Niezdrowe zdrowie i efekt Amandy (wprowadzenie)



nie z klamstwem, oszustwem, pozerstwem, krzywda, tchérzo-
stwem etc.1widzi, Ze niejednokrotnie cztowiek kierujacy sie moral-
nymi powsciggami przegrywa z zyciowym cwaniactwem. Skoro
wdrazanie do nieuczciwej gry byloby sprzeczne z czlowieczen-
stwem, rodzi sie problem: w jakisposéb wychowywac do uczciwosci
i prawdomdwnosci, wiedzac, ze w do§wiadczeniu skazuje to czesto
na przegrana?®. Dotykamy tu jednej z najbardziej newralgicz-
nych kwestii pedagogicznych. Ot6z - wbrew obiegowym opiniom
idominujgcemu dyskursowi edukacyjnemu - ksztalcenie przynosi
realne ryzyko porazki w konkurencji spolecznej. Refleksyjnosé
1 etyczno$é, jako jego najistotniejsze efekty, niczego nie ulatwiaja
aninie usprawniaja, przeciwnie - naznaczaja zycie watpliwosciami
i skrupulami. Dobra edukacja to mniej pewnosci, mniej komfortu,
mniej nieproblematycznego wykorzystywania sity.

Niepokdj, jaki nam towarzyszy, gdy konfrontujemy trady-
cje rozumienia czlowieczeristwa albo po prostu oznaki wrazli-
wosci ludzkiej ze spolecznymi realiami zbiorowych wyobrazen
i zachwan, znakomicie uchwycila w jednej ze swych miniatur
Hanna Krall:

Mieszkance Norwood jest przykro: pytam o syna, nigdy
o Amande. Co u Amandy? Co zawsze. Jest ostatnia do szkol-
nego autobusu. Od pierwszej klasy, od czterech lat. Miesz-
kanka Norwood przyglada sie co rano cdrce i jej kolegom.
Koledzy przepychajg sie, zeby wczesniej wejs¢ i zajaé dobre
miejsca. Amanda stoi spokojnie, czeka i wsiada ostatnia.
Mieszkanka Norwood martwi sie tym autobusem. Nie dla-
tego, ze pamieta polski tramwaj numer dwadziescia jeden
ijak wazne bylo, Zeby sie dostac i dojechaé do domu. Martwi
sie, bo walka o miejsce w szkolnym autobusie to pierwszy
wyscig o miejsce w zyciu. Amerykarnskie dzieci juz walcza,
a Amanda czeka. Amanda gra na fortepianie, tadnie maluje,

|
& Por. Z.Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Studia

Z filozofii wychowania, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1965, s. 429-430.



pieknie tariczy i czyta duzo ksigzek. Nigdy sie nie zgtosita do
talent-show, zeby sie pochwali¢. Swiat to wspétzawodnictwo.
Co bedzie w tym $wiecie z Amandg?®.

Chcialbym wykorzystaé ten przejmujacy fragment literacki
do konstrukcji kategorii pedagogicznej, ktérg mozna by przy-
wolywad, ilekroé zajdzie koniecznos$é wskazania na praktyki
edukacyjne odmienne od tych, w ktérych zrazu i zwykle chcemy
wychowacd silnego czlowieka. Nazwijmy rzecz efektem Amandy.
Uzywajac tej formuly, mam na mys$li kruche akty edukacyjne,
w ktérych dochodzi do: 1) wycofania sie z rywalizacji; 2) nabywa-
nia wiedzy i umiejetnosci dla nich samych. Efekt Amandy charak-
teryzuje ksztalcenie marginalizujace spoteczny wyscig o ,,miejsce
w zyciu” i eksponujace autoteliczng wartos¢ horyzontu intelektu-
alnego i etycznej wrazliwosci; takie, w ktérym pomnazanie kapi-
talu symbolicznego nastepuje ze wzgledu na jego wewnetrzng
(aksjologiczna) wartosé, a nie spoleczng warto$¢ wymienna. Nie
zamierzam - dopowiedzmy to koniecznie - powracac do Zzadnych
dualistycznych ujeé, zgodnie z ktérymi edukacje nalezy postrze-
gaé przez pryzmat alternatywy: albo doskonalenie osobowosci,
albo przygotowanie do zycia. Wychowanie to proces wielowy-
miarowy i zaden z tworzacych go o$rodkéw napieé nie moze
zosta¢ wyeliminowany bez grozby degeneracji calego przebiegu.
Niemniej jednak istnieje radykalna réznica miedzy silna eduka-
cja spolecznego wyscigu a stabg edukacjg kruchej podmiotowo-
$ci, miedzy promocja , przepychania sie” (sukcesu, realizacji tego,
czego my nie mogliSmy miec) a wsparciem dla ,wsiadania ostat-
nim” (troski o bycie ludzkim, o odkrycie i realizacje nieznanego).
W tej drugiej kapital symboliczny tez moze sie stac - i silg rzeczy
jest - walutg spolecznego pozycjonowania, ale niejako w drugiej
kolejnosci, bez utraty podmiotowosci jako warto$ci samej w sobie.
Cena, jaka sie ptaci za troske o ludzka krucho$¢, jest niemilknace
pytanie: ,,Co bedzie w tym $wiecie z Amanda?”.

|
° H.Krall, To ty jestes Daniel, Wydawnictwo a5, Krakow 2001, s. 37.
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Nazbyt beztrosko i bezkrytycznie kojarzymy adaptacje spo-
leczna oraz przygotowywanie sie do podejmowania tzw. wyzwan
wspolczesnosci. Traktujemy zwykle edukacyjne zabiegi w tym
zakresie jednoznacznie pozytywnie. Zapominamy, ze Erich
Fromm ostrzega przed zjawiskiem, ktére nazywa patologiq
normalnosci, czyli przed przystosowywaniem sie do wadliwie
funkcjonujacej catosci spolecznej. Efektywne dostrojenie sie do
$wiata, ktéry jest nie-ludzki, ktéry okalecza pelny rozwdj oso-
bowy czlowieka, stanowi edukacyjna i egzystencjalng porazke,
a nie sukces. W taki sposéb - tlumaczy Fromm - niezaklécona
adaptacja do spoleczenistwa konsumpcyjnego generuje jednostki
porazone obojetnoscia, brakiem glebokich zainteresowan, pustka
zyciowa, nieautentyczno$cia przezy¢, automatyzmem dzialan,
banalno$cig mowy etc.'® Pelni szlachetnych intencji wychowania
silnego czlowieka, ktéry sobie ,poradzi”, odniesie ,sukces”, zaj-
mie ,,dobre miejsce”, mimowolnie budujemy bardzo niegoscinny
$wiat. Wspominana juz Kristeva, w korespondencyjnym dialogu
z Jeanem Vanierem, przestrzegala przed wspdlczesnym ,tsunami

skutecznosci, konkurencji i konsumpcji”*!

, czyli przed agresywna
ideologia, ktéra zacheca czlowieka do nieustannego wyznacza-
nia sobie celéw i osiggania zwyciestw, a tym samym odwodzi
go od $wiadomosci, zZe jest kruchy oraz podatny na zranienia.
Wzmacniajac diagnoze filozofki, Vanier (na ktérym po ujawnie-
niu naduzy¢ wobec kobiet nie sposéb juz polegad, ale ktérego
wciaz mozna czytaé nie bez inspiracji) uczulat na to, ze istnieje
ogromna przepas¢ miedzy swiatem organizowanym wedle kry-
teriéw wydajnosci i doskonalosci a $wiatem ludzkim, w ktérym
kazdy moéglby znalezé swoje miejsce. Presja wladczej normal-
nosci - obecna stale w naszych rodzinach, szkotach, miejscach

|
0 Por. E.Fromm, Patologia normalnosci. Przyczynek do nauki o cztowieku, ttum.

S.Baranowski, R. Palusinski, vis-a-vis/Etiuda, Krakow 2011; E. Fromm, Zdrowe
spoteczeristwo, ttum. A.Tanalska-Duleba, PafAstwowy Instytut Wydawniczy,
Warszawa 1996.

"] Kristeva, J. Vanier, (Bez)sens stabosci..., s. 14.



pracy, mediach - ostabia osoby chore i stare, dotkniete niepetno-
sprawno$cig albo biedg'?. Tworzymy w ten sposéb kulture wyklu-
czenia, w ktorej dla braku sit nie ma w gruncie rzeczy miejsca.
To, co wydaje sie wiekszo$ci ludzi normalne, zdrowe i oczywiste,
bywa - gdy spojrzeé z punktu widzenia stabszych - patologiczne
i bezwzgledne, szalone i wysoce problematyczne. Spoteczeristwo
moze by¢ - cytujac Tadeusza Stawka - ,chore na wyimaginowane
i zadowolone z siebie zdrowie”*?.

Autor - jeszcze jeden przenikliwy krytyk pulapek uspolecznie-
nia - uzywa formuty ,jak zwierze”, aby uruchomié myslenie opo-
rowe wobec nieproblematycznych wizji adaptacji. W nazbyt ludz-
kim $wiecie'* zbyt wiele tracimy. Spoteczna oczywisto$é - jesli
spojrze¢ przez pryzmat tego, co inne — moze jawic sie jako obted
i redukcja zycia: ,Szaleristwo ludzkiego sposobu organizacji
Swiata, ktéremu przeciwstawia sie ten, kto jest »jak zwierze«,
polega na coraz bardziej wyrafinowanym marginalizowaniu tego,
co do owego uporzagdkowania nie pasuje i co juz znajduje sie na
dalekich peryferiach jego wplywéw”?. Bez destabilizowania
socjalizacji wpadamy w sidla gotowej - nie przez nas wypraco-
wanej - formy zycia: , Kto jest »jak zwierze«, dziwi sie brakowi
zdziwienia u tych, ktérych zycie jest niejako »zastane, to znaczy
z géry przygotowane i unieruchomione w wytyczonych kolei-
nach”’®. Powtdrzmy, zbyt lekkomyslnie kojarzymy udang adapta-
cje spolteczna z jednoznacznie pozytywnym zjawiskiem.

|
2 Por. ibidem, s. 29, 240.

B T.Stawek, Sladem zwierzgt. O dochodzeniu do siebie, Fundacja Terytoria Ksigzki,
Gdansk 2020, s. 86.

™ Stawek uzywa przymiotnika ludzki w innym niz ja w tej ksigzce znaczeniu (dla
mnie odsyta on do tego, co podmiotowe, nie-rzeczowe - refleksyjnosci, etycz-
nosci, dyskursywnej wrazliwosci etc.; dla Autora Sladem zwierzgt to raczej
okreslenie tego, co spotecznie usztywnione, uporzadkowane, pozbawione nie-
uchwytnych aspektdw, odciete od natury, nazbyt-ludzkie).

s T.Stawek, Sladem zwierzgt..., s. 131.

6 Ibidem, s. 148.
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W edukacji - w wariantach wykorzenionych z tradycji, bez
dostatecznie szerokiego pedagogicznego horyzontu samo-
rozumienia - trudno unikngé wpisywania sie w oczekiwania
spoleczne i dominujace ideologiczne tendencje. Tym samym
jednak latwo jej sprzeniewierzy¢ sie najwarto$ciowszym nurtom
wlasnej spuscizny i staé sie mimowolnym narzedziem spolecz-
nych iluzji oraz dehumanizacji. Nie brakuje diagnoz, ktére to
pokazuja, brakuje decydentéw, ktérzy potraktowaliby te dia-
gnozy powaznie. Zbigniew Kwieciniski wskazuje, ze intelektu-
alisci pedagogiczni uwznio$laja zwykle dwie gléwne zasady dzia-
lania: postuszenistwa oraz chciwosci. W ten sposéb w dyskursie
edukacyjnym dominujg dwa odmienne jezyki i zespoly praktyk:
pedagogia wdrazania do przemocy i postuszerstwa (wsparta
na libidalnej zadzy dominacji), charakterystyczna dla nurtéw
konserwatywnych, oraz pedagogia indywidualnej pomyslnosci
(wsparta na libidalnej zadzy posiadania), za ktéra optuja nurty
liberalno-postepowe. Czasami dochodzi do ich polaczenia, jak
w przypadku narracji wielu polskich nauczycieli, ktérzy dekla-
ruja $wiatopoglad liberalny (zwlaszcza w aspekcie ekonomicz-
nym), a zarazem chetnie stosuja konserwatywne $rodki wycho-
wawcze. Przez dyskurs akcentujacy w edukacji zysk i wtadze nie
moze przebic sie pedagogiczna wizja transgresyjna stawiajaca na
rozwdj jednostki'”.

Jak widad, od czaséw Kanta niewiele sie zmienito - dorazna
korzys$¢ i latwos¢ sterowania zewnetrznego to wciaz gléwne
motory potocznego wyobrazenia o wychowaniu. Ostrzezen
i demistyfikacji putapek jest, oczywiscie, duzo wiecej. Lech Wit-
kowski pisze o niebezpieczenistwie braku zapotrzebowania na
wysokorozwojowe dyspozycje wbudowanego niejako w instytu-
cje oSwiatowe i otoczenie spoleczne: ,System edukacji, w sprze-
zeniu z innymi ukladami spolecznymi, moze blokowac szersze

|
7 Por. M.Jaworska-Witkowska, Z.Kwiecifnski, Nurty pedagogii. Naukowe, dys-
kretne, odlotowe, Impuls, Krakéw 2011, s. 21-39.



wkraczanie jednostek na wyzsze szczeble kompetencji dziala-
nia”’8. Do takiej blokady dochodzi, gdy instytucje funkcjonujg
tylko na poziomie tozsamosci naturalnej (osobistego zysku) i toz-
samosci roli (respektowania konwencji spotecznych), a nie wzmac-
niaja dzialan podmiotowych zwiazanych z re-aranzacja swiata
albo wrecz je wygaszaja. Edukacja, chcac respektowacd postanie
humanistyczne, musi aktywnie odcina¢ sie od regul typowych
dla niskich putapdéw tozsamosci, a wiec eliminowac zachety do
partykularyzmu, oportunizmu czy normatywnego konformizmu.

Piotr Zamojski laczy demoralizujace efekty edukacji z logika
dominujacej wspolczesnie ideologii ekonomicznej. Do utrzyma-
nia neoliberalnego tadu spolecznego potrzebne sg jednostki nie
podejmujace refleksji nad sensem wlasnego dzialania, postuszni
pracownicy-konsumenci:

[...] neoliberalny tad globalny pozada ludzi sprawnych, kom-
petentnych w swojej dziedzinie (zyskotworczych), gotowych
do poswiecen, ale jednocze$nie nastawionych rywalizacyjnie,
postusznych zewnetrznym nakazom, o racjonalnosci adapta-
cyjnej. Wreszcie pozadani sg ludzie niekrytyczni, czyli bez
szerokich horyzontéw intelektualnych, ktére moga stanowic
zrédlo refleksji nad wlasnymi zachowaniami konsumenc-
kimi (a w efekcie prowadzi¢ do ttumienia akceleracji potrzeb)
oraz za sprawg ktérych mogg oni w ogdle zakwestionowad
pelniong przez siebie funkcje srodka do celu®.

Inna komentatorka pisze tak na temat kondycji mtodego poko-
lenia Polakéw:

Nie maja tez, z nielicznymi wyjatkami, poczucia solidarnosci
spolecznej, potrzeby uczestnictwa w spoleczeristwie obywa-

|
L. Witkowski, Tozsamosc i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontek-

stow edukacyjnych, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun 1988, s. 98.
' P.Zamojski, Pytanie o cel ksztatcenia - zaproszenie do debaty, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2010, s. 177.
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telskim, a nawet nie do korica rozumieja znaczenie pojecia
»~demokracja”. Po transformacji zawiodla niestety edukacja
obywatelska. Polityka edukacyjna wolnej Polski skupiata sie
na kwestii reform szkolnictwa, na sprawach parametryzacji
nauki, na prébie przystosowania mlodziezy do wejscia na
rynek pracy, co w gruncie rzeczy oznaczalo wychowanie
uleglych pracownikéw korporacji®®.

W diagnozach tego typu - tak jak je rozumiem - nie chodzi o to,
ze kto$ ma Swiadomie diaboliczny plan zniewalania umystéw za
pomoca systemu edukacji, lecz o to, ze logika edukacyjnego odpo-
wiadania na zapotrzebowanie otoczenia reprodukuje wzorce, na
ktérych to otoczenie sie wspiera. Wtedy zamiast wnosi¢ do $rodo-
wiska potencjat korekty i transformacji - na przyktad w postaci
szerokich horyzontéw intelektualnych i dyspozycji do dialogu -
edukacja wzmacnia warunki mozliwosci status quo, z wszystkimi
patologicznymi tego stanu atrybutami. I oto nasze zrazu i zwykle
oczywiste pragnienie wypuszczenia w $wiat ludzi silnych, kté-
rzy sobie poradza i odniosg sukces, powoduje de facto lawinowy
przyrost ludzi wydziedziczonych z kultury, nastawionych rywa-
lizacyjnie, niesolidarnych, niekrytycznych, niedemokratycz-
nych. Edukacja, ktéra szkodzi, ktéra okalecza, to wystarczajaco
dramatyczna wizja, aby uruchomié¢ pedagogiczny namys} nad
egzystencjalno-spolteczng sytuacja, w jakiej sie znajdujemy.

Zycie zawsze jest ,nie takie”.. Nawet je$li przez pewien czas
wszystko uklada sie po naszej mysli, rychlo jakas rysa zjawia
sie na horyzoncie i przeszkadza, dotad niewidoczny garb wycho-
dzi z cienia, niespodziewana drzazga rani i drazni, dotkliwy
brak wwierca sie w ciato lub dusze, a nieuchronny uptyw energii
odbiera smak, rado$¢ i zainteresowanie §wiatem. Istnieje ryzyko,
ze dyskurs i praktyka pedagogiczna zignoruja to podstawowe

|
20| Kowalczyk, Nowy faszyzm czy kolektywna rebelia, w: Prognozowanie teraz-

niejszosci. Myslenie z wnetrza kryzysu, red. P. Czaplinski, J.B. Bednarek, Katedra,
Gdansk 2018, s. 131-132.



ludzkie do§wiadczenie. Najczesciej jesteSmy przygotowywani nie
do kruchego zycia, tylko do spotecznego illusio sukcesu.

Opowiadam sie w tej ksigzce za ideg ksztalcenia, ktdre stuzy
efektom przebudzenia - nie czyni z nas zakladnikéw tu i teraz, nie
wzmacnia baniek doraznych zbiorowych wyobrazen, lecz pomaga
zy¢ z otwartymi oczyma i radzi¢ sobie - na ile sie da - z naszg
wybrakowana, zwichnieta kondycja oraz ze spolecznymi fanta-
zmatami. Edukacja - je$li ma wspieraé czlowieka w rozeznawa-
niu sie w egzystencji - nie moze lekcewazy¢ ludzkiej kruchosci.
Wychowywanie jednostki w wizji niezagrozonego zycia i czekaja-
cego za progiem sukcesu - jakby$my nie musieli zmagac sie niemal
na kazdym kroku z entropig oraz cielesnymi i duchowymi sta-
bosciami (wlasnymi i innych woké!) - to niemadra i niemoralna
(krzywdzaca) praktyka. To iluzja fundujaca nam niegoscinny
i niedemokratyczny swiat. Przede wszystkim jednak to obietnica
bez pokrycia, pozostawiajaca w koricu uczniéw samym sobie, ska-
zujgca ich na egzystencjalne zderzenia bez przygotowania i bez
zasobow terapeutycznych. Wystarczy miec cel, plan i determina-
cje? Smiechu (pedagogicznego) warte przewidzenie.

To powiedziawszy, chcialbym wyprowadzi¢ z diagnozy tego, co
sie nam zrazu i zwykle wydaje wlasciwg edukacja, pewien model
ksztalcenia alternatywny - nie w tym sensie jednak, izby mial on
stanowic jakas osobna i specyficzng wersje praktyk edukacyjnych,
jaka$ metode specjalna, lecz w tym znaczeniu, Ze model éw pole-
gad bedzie na re-deskrypcji sensu ksztalcenia jako takiego. Cho-
dzi mi mianowicie o zmianeg jezyka pedagogicznego - uwzgled-
nienie w narracjach edukacyjnych (mocniej: zaakcentowanie
i uwypuklenie) efektu Amandy, innymi stowy, o rozpisanie tego,
co mozna by nazwacd stabg edukacjg kruchych istot ludzkich (w opo-
zycji do silnej edukacji ludzi sukcesu). Na poczatku rzucam kotwice
antropologiczna - szkicuje kruchos$¢ ludzkiej kondycji, rozwijajac
pojecie podmiotu-pacjenta (Bernhard Waldenfels) oraz rywaliza-
cji mimetycznej (René Girard). W tym kroku szukam tez narra-
cyjnych zrédel przewartosciowania kategorii stabosci. Nastepnie
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konfrontuje dwa modele edukacji: silny (zakorzeniony w mysli
oswieceniowej oraz utrwalony w mysleniu potocznym) i staby
(ktéry rozpatruje w trzech kluczowych aspektach: interakcji,
dobra, transformacji). Dalsza cze$¢ tekstu to narracyjne rozwinie-
cie tych trzech wymiaréw ksztalcenia. W konstruowaniu obrazu
sfery wychowawczych relacji bazuje miedzy innymi na katego-
rii refleksyjnego ksztaltowania woli (Jiirgen Habermas) oraz na
koncepcjach: pedagogiki wydarzenia (Gert Biesta), mysli slabej
(Gianni Vattimo), smutku mys$li (George Steiner). W deskrypcji
pedagogicznej sfery dobra inspiruje sie miedzy innymi egzy-
stencjalna analizg sumienia (Martin Heidegger), etyka odstepu
(Andrei Plesu), pojeciami adiaforyzacji (Zygmunt Bauman) i sity
bezsilnych (Vaclav Havel), a takze licznymi interpretacjami Ksiegi
Hioba. Z kolei opisujac sfere edukacyjnej przemiany, siegam po
przywolywang przez wielu autoréw idee ponownych narodzin,
formutle ,jak gdyby po raz pierwszy” (Marcia Sa Cavalcante Schu-
back), kategorie podmiotu-podrzutka (Krzysztof Okopienl), braku
poczucia braku (Lech Witkowski) i wiele innych tropéw kultu-
rowych. W zakoniczeniu nawiazuje do idei powiekszonego zycia
(Agata Bielik-Robson). Wymienitem tu tylko niektére inspiracje,
na ktérych podstawie staram sie skonstruowaé obraz bez-silnej
edukacji (nie bazujacej na doraznych oczekiwaniach spolecznych
idystansujacej sie od silnego/sitowego jezyka potocznych wyobra-
zenl pedagogicznych). Chce tym samym pokazaé, ze optyka, jaka
tutaj proponuje, nie stanowi jedynie idiosynkrazji, lecz jest gle-
boko zakorzeniona we wspoétczesnej humanistyce.
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KRZYSZTOF MALISZEWSKI
Power-less education

Summary

The book is an attempt to rewrite the meaning of education as such. The
author problematises the idea of shaping a strong man who is in control of his
life - who sets goals for himself and consistently strives to achieve them. He
considers such an attitude to be a manifestation of existential ignorance which
disregards the limits inherent in the human world.

One of the main threads of the book is a critical distance to treating social
adaptation as an unequivocally positive phenomenon that should be con-
stantly strived for in education. The author draws on pedagogical traditions
that point to the sensitive task of testing and disrupting the process of adap-
tation. Mainstream educational discourse, meanwhile, appears as disinherited
from the most valuable achievements of its own field and as supporting the
adaptive stakes of social power centres - to the grievous detriment of indi-
vidual biographies and the quality of collective life. In the dominant versions
of education, an inhuman and inhospitable world is projected - often against
the original noble intentions. That is why the author draws on the tradition
of critical pedagogy in order, on the one hand, to show the perverse effects of
educational and upbringing influences that make education turn into a demor-
alising and harmful enterprise, funding the culture of exclusion and symbolic
catastrophes, and, on the other hand, to construct an alternative language
of existentially sensitive education.

The author carries out a hermeneutical reconstruction of the vision of
education supporting human exploration of existence. Existence, in turn, is
understood as the horizon of struggle with the fragility of human condition
exposed to the interference of otherness and its own finiteness.

The structure of the book is as follows: at the beginning the author outlines
the anthropological context - he describes the fragility of the human condi-
tion, referring to the notion of the subject-patient (Bernhard Waldenfels) and
mimetic competition (René Girard). He also explores the narrative sources of
the re-evaluation of the category of weakness in Western culture. He devotes
along passage in this context to the evangelical interpretation of Christianity
and post-secular thought, in which a religious orientation does not exclude
modernity. This stems from the conviction that the image of God is not only
atheological issue, reserved for professional theologians or for believers within
the limits of their spiritual life practices. It is also a certain cultural pattern of
human relations. The evangelical interpretation of Christianity is an important
source of re-evaluation of the image of God, and thus of the attitude towards
weak people and towards the fragility inherent in human condition. Thus, it
constitutes an important symbolic background for existentially oriented peda-
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gogy. Next, the author confronts two models of education: a strong one (rooted
in the Enlightenment thought and fixed in popular thinking) and a weak one
(considered later in three key aspects: interaction, goodness, transformation).

The remaining part of the book is a narrative development of these three
dimensions of education. In constructing the image of the sphere of educa-
tional relations, the author draws upon, among others, the category of reflexive
shaping of the will (Jiirgen Habermas) and the concepts of pedagogy of the
event (Gert Biesta), weak thought (Gianni Vattimo), and sadness of thought
(George Steiner). In describing the pedagogical sphere of goodness, he draws
inspiration from, among others, the existential analysis of conscience (Martin
Heidegger), the ethics of the interval (Andrei Plesu), the concepts of adiapho-
risation (Zygmunt Bauman) and the power of the powerless (Vaclav Havel),
as well as numerous interpretations of the biblical Book of Job. On the other
hand, when describing the sphere of educational transformation, he uses the
idea of re-birth, referred to by many artists, the formula “as if for the first
time” (Marcia Sa Cavalcante Schuback), the categories of the subject-foundling
(Krzysztof Okopieny), the lack of a sense of lack (Lech Witkowski) and many
other cultural tropes.

In the conclusion, the author refers to the idea of the enhanced life (Agata
Bielik-Robson), as a symbolic background for the conviction that education
is always about the fate of the individual. These are only some of the inspi-
rations with which the image of power-less education is fed. They show that
the intuitions underlying the concept of fragile education are deeply rooted in
contemporary humanities.

Education as a practical commitment to a good existence is not — and
nothing of the sort is implied by the terms “frail education” and “power-less
education” - about demotivating, humiliating or teaching helplessness. The
condition for real - and not only declarative - empowerment seems to be the
readiness to take the fragile human condirtion seriously. Education in the par-
adigm of force - conceived as a measurable undertaking (in which measurable
goals are achieved by technical means) or as a propaganda of socially desired
values - betrays itself: it extinguishes the need for encounter, the ethical
dimension of life and existential transformation. Only the acute experience of
lack and fragility - the experience of the deficits of relationships, of conscience,
of transgression — makes it possible to activate a real pedagogical experience.

The book is essentially an attempt to change the language of peda-
gogy - from the dominant code of strong education of successful people to the
narrative of weak education of fragile human beings. But this step does not just
involve a mere re-polarisation operation. No simple dualisms come into play
in mature pedagogical reflection. Power-less education is an idea and a dialec-
tical commitment. The language of power-less education is a language of com-
plexity, attempting to do justice to the extraordinary richness and complexity
of educational experience.
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