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Zamiast wprowadzenia

Uzasadnienie podjecia problematyki

Juz w tradycji klasycznej i scholastycznej poznanie postrzegano gtéw-
nie jako definiowanie (czyli pojeciowe ujecie przedmiotu) i klasyfiko-
wanie (czyli usitowanie uporzadkowania logicznego danej dziedziny).
Nie oznacza to, ze dzi$ czynnosci te zdezaktualizowaly sie, wrecz prze-
ciwnie - wymagaja kontynuacji na jeszcze wyzszym poziomie wnikli-
wosci i precyzji. Wymagaja ponadto uwzglednienia migdzygeneracyjne;j
cigglosci okreslonej wizji nauki (niezaleznie od reprezentowanej dyscy-
pliny) niezmiennie jako dzialalno$ci humanistycznej, czyli posrednio
badz bezposrednio dla dobra cztowieka, oraz jako dziatalnosci spotecz-
nej, czyli posrednio badz bezposrednio dla dobra spofecznosci.

W niniejszej monografii zaproponowano okreslone postrzeganie kla-
syfikowania (operacji umystowej i czynnosci) nie tylko jako porzadkuja-
cego wiedzg, lecz takze jako procesu poznawczego sprzyjajacego dyna-
micznemu rozwojowi nauki: inicjowaniu nowych kierunkéw, koncepcji,
dzialéw nauki, nurtéw, subdyscyplin itp. W wiedzy uporzadkowanej
(majacej przejrzysta strukture) latwiej bowiem dostrzec luki i wykry¢
miejsca jeszcze nieoznaczone w nauce. Latwiej rowniez zapelnic je ory-
ginalnymi tre§ciami, wlacznie z osiggnieciami pretendujacymi do miana
odkry¢, wynalazkéw lub racjonalizacji'. Owo metaforyczne ,czynienie

' Odkrycie to, po pierwsze: zdobycie wiedzy o czym$ dotychczas niezbadanym,
dotarcie do nieznanych obszaréw wiedzy, a po drugie: stwierdzenie, ze w okre§lonym
zakresie prawda jest inna, niz sadzil ogét, na przyktad odkrycie nowych ladéw, nowego
pierwiastka. Odkry¢ oznacza takze odstoni¢ to, co dotychczas bylo zakryte, odrzuci¢
zastong, uczyni¢ co§ widocznym lub wyjawi¢, ujawni¢, poda¢ do wiadomosci, na przy-
klad odkry¢ tajemnice. Odkrywa sie zawsze co$, co wczeéniej istnialo, lecz nie zostato
ujawnione ludzkiej §wiadomoéci, zatem nie bylo wlgczone do zdobyczy, cho¢by nauki.
Warto zaznaczy¢, ze odkrycie dotyczy wszystkich jej dziedzin. Z kolei wynalazek to
rzecz nowa lub udoskonalona przez czlowieka. Wynalez¢ - inaczej wymyséli¢, utworzy¢,
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miejsca” w aktualnym konglomeracie wiedzy - jako swoisty przejaw
postawy otwartosci na nowe ustalenia w nauce - okazuje si¢ nieobojetne
dla postepow w jej okreslonej dziedzinie.

Oproécz znaczenia teoretycznego konstruowania klasyfikacji wskazano
takze jego znaczenie prakseologiczne. W obszarze praktyki pedagogicznej
wglad w réznorodnos¢ form, typéw, odmian chocby zaobserwowanych
nieprawidlowosci stanowi podstawe trafnej diagnozy pedagogicznej jed-
nostki, grupy, systemu, na przykltad o$wiatowego. Utatwia réwniez odpo-
wiednig profilaktyke stanéw niekorzystnych, ktore zachodza w wycho-
wankach, uczniach czy podopiecznych. Umozliwia terapie ich zaburzen,
deficytow, dysfunkgiji itp.

Wyszczegdlnienie, przykltadowo, licznych form rodzinnych wychowa-
nia dzieci i mlodziezy i opieki nad nimi stanowi egzemplifikacje tego,
jak mozna uprawia¢ pedagogike, zwlaszcza za$ zaproponowang w niniej-
szej publikacji subdyscypline - pedagogike analityczng. Ponadto umoz-
liwia uswiadomienie, ze po pierwsze: nie wystarczy redukcjonistyczne
postrzeganie opieki, troski czy wychowania jako kategorii stricte teo-
retycznych, a po drugie: konieczne jest budowanie ich szczegétowych
typologii, pomocnych w pedagogice jako nauce stosowanej. Podstawo-
wym zadaniem pedagogiki stosowanej pozostaje bowiem wspieranie rea-
lizatoréw opieki nad cztowiekiem, czyli ludzi udzielajacych mu pomocy,
a takze odpowiedzialnych za jego wychowanie i ksztalcenie.

Wedtug Jeana Piageta ludzkie myslenie przechodzi przez fazy: senso-
motoryczng, przedoperacyjng i intuicyjng, zanim miedzy sidédmym
a dwunastym rokiem zycia osiggnie stadium operacji konkretnych.
Osiaganie kolejnych faz implikuje sprawno$¢ w klasyfikowaniu (a takze
w seriacji, czyli szeregowaniu) przedmiotéw materialnych®. Warto dodac,

skonstruowa¢ co$ nowego lub udoskonali¢, na przyklad wynalez¢é maszyne parowa.
Wynalazek dotyczy na ogoél sfery techniki i obejmuje nowo powstate przedmioty
materialne. Natomiast racjonalizacja to dzialalnos¢ polegajaca na udoskonalaniu zna-
nych i niejednokrotnie juz zastosowanych wynalazkéw, na ich usprawnieniu, a przede
wszystkim na lepszym dostosowaniu do ludzkich potrzeb oraz poziomu cywilizacyj-
nego. Zob. A. Zywczok: Aksjologia odkrycia naukowego. Studium rozwoju i wychowa-
nia osobowosci naukowych. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2009, s. 15-16.

2 Zob. B. Inhelder, J. Piaget: Od logiki dziecka do logiki mtodziezy. Rozprawa
o ksztattowaniu si¢ formalnych struktur operacyjnych. Przel. K. Tyborowska. Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1970; J. Piaget: Mowa i myslenie u dziecka. Przel.
J. Kotudzka. Lwow-Warszawa: Ksigznica ,,Atlas”, 1929; J. Piaget: Narodziny inteligen-
cji dziecka. Przel. M. Przetacznikowa. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
1966; J. Piaget: Sgd i rozumowanie u dziecka. Przel. J. Pini-Suchodolska. Lwoéw-War-
szawa: Ksigznica ,Atlas”, 1929; J. Piaget: Rownowazenie struktur poznawczych: cen-
tralny problem rozwoju. Przel. Z. Zakrzewska. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1981; J. Piaget: Psychologia i epistemologia. Przet. Z. Zakrzewska. Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1977.
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ze oprocz klasyfikowania przedmiotéw materialnych czlowiek potrafi
dokonywa¢ klasyfikowania przedmiotéw niematerialnych, a przede
wszystkim - konstruowac¢ klasyfikacje, cho¢by naukowe.

Wiasciwa recepcja metodologicznych i organizacyjnych podstaw
badan byltaby znacznie utrudniona bez uprzedniego sprecyzowania juz
w czesci wstepnej gtownego pojecia klasyfikacji (cho¢ pojecie to zostalo
szczegdlowo rozpatrzone réwniez w rozdziale drugim). Nalezy zatem
wyjasni¢, ze klasyfikacja w ujeciu psychologicznym to, po pierwsze: pro-
ces kategoryzowania obiektéw lub zdarzen do roztacznych klas, a po
drugie: rezultat tego procesu’. Klasyfikacja stanowi operacje polegajaca
na grupowaniu elementéw majacych co najmniej jedng ceche wspdlna
w pewng liczbe ,klas” Stuzy ona szybkiemu odnalezieniu przedmiotu,
jesli zna si¢ zajmowane przezen miejsce, lub dokonaniu czynnosci wstep-
nych polegajacych na zgrupowaniu przedmiotéw wykazujacych najwie-
cej naturalnych podobienstw, co pozwoli na odkrycie praw, jakim podle-
gaja’. Mozna ja uznac niewatpliwie za przejaw racjonalnego postepowania
czlowieka nie tylko w dzialalnosci naukowej, lecz takze w innych dzie-
dzinach’.

Metodologiczne i organizacyjne podstawy badan

Przedmiotem zaprezentowanych badan jest znaczenie porzadkowa-
nia wiedzy naukowej w postaci klasyfikacji w dziedzinie nauk spotecz-
nych, w dyscyplinie pedagogika. Gtéwny problem badawczy wyrazat sie
zatem w pytaniu: jakie znaczenie teoretyczne i prakseologiczne w dyscy-
plinie pedagogika ma porzadkowanie wiedzy naukowej za posredni-
ctwem jej klasyfikowania? Usilowano rozstrzygna¢ réwniez kolejne,
szczegotowe problemy badawcze: jakie typy fadu wyznaczaja tad panu-
jacy w nauce (pojmowanej jako jakos¢ kulturowa)? Jakie przykladowe
przedmioty klasyfikacji wiedzy z zakresu pedagogiki daje si¢ wyodreb-
ni¢? Jakich subdyscyplin brakuje w pedagogice oraz ktoére z nich i dla-
czego warto aktualnie wlaczy¢ do dotychczasowych klasyfikacji subdyscy-

> Zob. A.S. Reber, E.S. Reber: Stownik psychologii. Przet. I. Kurcz, K. Skarzynska.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2008, s. 318.

* Zob. N. Sillamy: Stownik psychologii. Przet. K. Jarosz. Katowice: Wydawnictwo
,Ksigznica”, 1995, s. 119.

> Zob. O racjonalnosci w nauce i zZyciu spotecznym. Red. Z. Melosik, Z. Drozdowicz,
S. Sztajer. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Wydzialu Nauk Spotecznych Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza, 2009. Zob. tez Z. Melosik: Pasja i tozsamo$¢ naukowca.
O wladzy i wolnosci umystu. Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, 2019.
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plin pedagogicznych? Jakie zadania nalezy wyznaczy¢ zaproponowane;j
subdyscyplinie: pedagogice analitycznej? Jak usytuowac ja w strukturze
dotychczasowych subdyscyplin pedagogicznych?

Zasadnicze cele kognitywne niniejszych badan, prowadzonych w la-
tach 2020-2021, obejmujg wigc poznanie znaczenia porzagdkowania wie-
dzy naukowej w postaci klasyfikacji w dyscyplinach spotecznych, zwtasz-
cza w pedagogice. Niebagatelne okazuje si¢ rowniez odkrywanie, dzigki
sprawnosci klasyfikowania, nowych obszaréw nauki, wymagajacych do-
okreslenia pod wzgledem nazewnictwa, usytuowania ich w strukturze
dyscyplinarnej i subdyscyplinarnej, wyznaczonych zadan itp. Natomiast
cele utylitarne to:

- wzbudzenie refleksji nad dotychczasowymi klasyfikacjami wiedzy,
prowadzace do ich udoskonalenia;

- nabycie umiejetnosci konstruowania prawidlowych klasyfikacji wiedzy;

— uprzystepnienie szerszym kregom spolecznym wiedzy naukowej

(dzigki porzadkujacym ja klasyfikacjom);

— zapewnienie sprawniejszego przyswajania wiedzy dzieki poprawie jej
transferu wsrdd cztonkow spoleczenstwa.

Dlatego postuzono si¢ metodami hermeneutyki filozoficznej, peda-
gogicznej i prawnej, w odniesieniu do ktérych skorzystano zwlaszcza
z osiagnie¢ hermeneutyki typologicznej®. Metodologiczne zasoby her-
meneutyki okazaly si¢ uzyteczne w analizie oraz interpretacji zaréwno
naukowych tekstow zrodtowych, jak i dokumentéw wyznaczajacych
podstawe prawng badanych form rodzinnych opieki i wychowania nad
dzie¢mi oraz mlodzieza. Sposob postepowania badawczego jest charakte-
rystyczny dla metody: studium przypadku’, w ktérym ,,przypadek” obej-

¢ Zob. J. Grondin: Wprowadzenie do hermeneutyki filozoficznej. Przel. L. Lysien.
Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2007; B. Milerski: Hermeneutyka pedagogiczna. Per-
spektywy pedagogiki religii. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Chrzescijanskiej Aka-
demii Teologicznej, 2011; W. Lorenc: Filozofia hermeneutyczna. Inspiracje, klasycy,
radykalizacje. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2019; Wartos¢
i sens. Aksjologiczne aspekty teorii interpretacji. Red. A. Tyszczyk, E. Fiala, R. Zajacz-
kowski. Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2003; B. Brozek:
Granice interpretacji. Krakow: Copernicus Center Press, 2020; A.B. Stepien: Wstep do
filozofii. Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2001;
A. Przylebski: Hermeneutyka. Od sztuki interpretacji do teorii i filozofii rozumienia.
Poznan: Zysk i S-ka Wydawnictwo, 2019.

7 Warto zaznaczy¢, ze studium przypadku stuzace celom naukowym - uznawane
za metod¢ badan - rdzni si¢ od zastosowania studium przypadku jako popularnego
narzedzia diagnostycznego. Tylko pierwsze spelnia wymogi formalnych procedur
metodologicznych. Klasyczne studia przypadku definiowaly jako przypadek zazwyczaj
jednostke ludzka. Aktualnie ,,przypadkiem” moze by¢ nie tylko jednostka czy grupa,
lecz takze pojecie, zdarzenie, program, system, na przyklad organizacyjny, gospodar-
czy, spoteczno-polityczny. Do technik badan majacych najczeéciej zastosowanie w stu-
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muje zaréwno porzadkowanie wiedzy w formie klasyfikacji (rozpatrzo-
nej na przykladzie dwoch kategorii pedagogicznych: troski i rodziny),
jak i wysunigta propozycje utworzenia nowej subdyscypliny - pedago-
giki analitycznej. Zastosowang technikg badan byta zatem gléwnie ana-
liza dokumentéw oficjalnych (w ktérych prébowano odnalezé klasyfi-
kacje), a jako narzedzie badawcze postuzyly kryteria ich analizy i oceny.

Do dokumentéw tych nalezaty:

- Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r.
Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483 z pdzniejszymi zmianami;

— Materialy z 76-79 posiedzenia Komisji Konstytucyjnej Zgromadzenia
Narodowego. ,,Biuletyn Komisji Konstytucyjnej Zgromadzenia Naro-
dowego” 1997, nr 1437/11;

- Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kultural-
nych, otwarty do podpisu w Nowym Jorku 19 grudnia 1966 r., ratyfiko-
wany i opublikowany w Polsce. Dz.U. 1977, nr 38, poz. 169;

- Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks rodzinny i opiekutniczy.
Dz.U. 2020, poz. 1359;

- Ustawa z dnia 9 czerwca 2011r. o wspieraniu rodziny i pieczy zastep-
czej. Dz.U. 2020, poz. 821;

— Ustawa z dnia 14 czerwca 1960 r. Kodeks postgpowania administracyj-
nego. Dz.U. 2021, poz. 735;

- Ustawa z dnia 24 marca 2004 r. o pomocy spolecznej. Dz.U. 2021,
poz. 2268 i 2270;

- Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe. Dz.U. 2021, poz. 4;

— Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne
Narodow Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 ., ratyfikowana w Pol-
sce 23 grudnia 1991 r. Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526 z pdzniejszymi
zmianami;

- wyrok TK z 12 kwietnia 2011 roku. SK 62/08, OTK-A 2011, nr 3,
poz. 22;

— wyniki kontroli NIK z 2018 r. Warszawa: Departament Pracy i Spraw
Spotecznych?®;

dium przypadku naleza: analiza dokumentdéw/dokumentacji (na przyklad zapiséw
archiwalnych), wywiad, obserwacja i artefakty fizyczne. Zob. R.K. Yin: Studium przy-
padku w badaniach naukowych. Projektowanie i metody. Przel. J. Gilewicz. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2015, s. 232, 239, 135, 62-63. Zob. tez
M. Struminska-Kutra, I. Koladkiewicz: Studium przypadku. W: Badania jakosciowe.
Metody i narzedzia. Red. D. Jemielniak. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2012; D. Silverman: Prowadzenie bada# jakosciowych. Przel. . Ostrowska. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2008; K. Rubacha: Metodologia badari nad edukacjg.
Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2008.
8 https://www.nik.gov.pl/kontrole/P/17/044/LL [dostep: 11.11.2021].
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- przykladowe statuty: Stowarzyszenia SOS Wioski Dzieciece w Pol-
sce; Rodzinnego Domu Dziecka w Nowym Saczu; Rodzinnego Domu
Dziecka w Cieszynie; Rodzinnego Domu Dziecka w Supraslu; Pogoto-
wia Rodzinnego w Warszawie.

Pierwszy etap badan, okreslany jako przygotowawczy, wymagal
dostrzezenia sytuacji problemowej oraz wskazania zwigzanego z nig
przedmiotu badan. Konieczne okazalo si¢ rowniez sprecyzowanie celow
i probleméw badawczych, a takze dobdr metody umozliwiajacej rozwia-
zanie problemu gtéwnego i odpowiadajacych mu problemoéw szczegdto-
wych. Etap ten obejmowal réwniez staranng kwerende literatury nauko-
wej, dzieki ktérej mozna bylo przestudiowac okreslony tematycznie
material Zrédtowy i dokona¢ wyboru odpowiednich dokumentéw, ktére
mialy podlega¢ analizie.

Etap drugi, nazywany zazwyczaj wykonawczym, wyrazal si¢ w zaan-
gazowaniu koniecznym do przeprowadzenia i sfinalizowania badan.
W trakcie realizacji tego etapu badan dokonano wnikliwej analizy kla-
syfikacji zawartych zaréwno w zrédiach naukowych, jak i w wybranych
dokumentach (zgodnie z przyjetymi kryteriami poprawnosci klasyfikacji
wiedzy w zakresie form rodzinnych wychowania dzieci i mlodziezy oraz
opieki nad nimi). Klasyfikacje poddano ocenie i w przypadku niektérych
wskazano ich niepoprawnos¢ oraz mozliwos¢ korekty badz nieznacznej
modyfikacji. Nastepnie przystapiono do opracowania wynikéw badan:
ich opisu i interpretacji. Zadbano réwniez o to, by eksplikacje uwyrazni¢
za pomocg form graficznych (schematéw lub tabel).

Struktura monografii

Na strukture monografii Pedagogika analityczna. Od porzgdkowania
wiedzy naukowej do odkrywania jej nowych obszarow sklada sig spis tres-
ci, wprowadzenie, cztery rozdzialy merytoryczne, zakonczenie, biblio-
grafia, noty o autorkach, indeks osob, wykaz schematéw i tabel oraz
summary. Tre§¢ pierwszego rozdzialu zostala pomyslana tak, by stano-
wila teoretyczng podstawe, obejmujaca problematyke porzadkowania
jako przejawu dostrzegania logicznej struktury $wiata, a takze przejawu
ludzkiego dazenia do osiagniecia harmonii w wielu sferach funkcjono-
wania. W zwiazku z tym podjeto refleksje nad réznymi typami tadu,
a przede wszystkim nad wspolzaleznoscig wyliczonych typéw tadu i fadu
W nauce.

W rozdziale drugim, oprdcz przytoczenia zasadniczych poje¢ zwig-
zanych z analizowang problematyka, dokonano charakterystyki szcze-
golowych zagadnien, takich jak: znaczenie klasyfikacji wiedzy w nauko-
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znawstwie ogélnym i naukoznawstwie pedagogicznym, wyrazajace sie
przede wszystkim w uprzystepnieniu wiedzy naukowej odbiorcom oraz
jej sprawniejszym przyswajaniu. Opisano réwniez zasadnicze typy kla-
syfikacji, cechy klasyfikacji poprawnych i sugestie dotyczace rozpozna-
wania klasyfikacji niepoprawnych, przedmioty klasyfikacji w dziedzinie
nauk spotecznych (w pedagogice i dyscyplinach pomocniczych).

W rozdziale trzecim zaprezentowano argumentacje przekonujaca
o tym, ze odpowiednie klasyfikowanie wiedzy przyczynia si¢ do rozwoju
nauki: zapoczatkowania jej nowych obszaréw, takich jak zainicjowana
subdyscyplina. Argumentacje wspiera przeglad przykladowych, dotych-
czas obowigzujacych w pedagogice, klasyfikacji subdyscyplin. Centralne
zagadnienie tej czesci pracy stanowi wigc propozycja utworzenia nowej
subdyscypliny - pedagogiki analitycznej, polaczona z ukazaniem jej
genezy, zadan, usytuowania w strukturze dyscyplinarnej i z okredleniem,
przyblizeniem antycypowanych kierunkéw rozwoju. W koncowej czesci
rozdzialu zobrazowano graficznie autorskie ujecia klasyfikacji subdyscy-
plin pedagogicznych.

Z kolei rozdzial czwarty w zamysle autorek ma dopelnia¢ wczeéniejsze
rozdzialy egzemplifikacjami typologii wiedzy w obszarze teorii i prakseo-
logii pedagogicznej. W rozdziale tym mozna wyodrebni¢ dwie meryto-
rycznie zblizone czesci: pierwsza zawiera przyklady klasyfikacji w zakre-
sie teorii pedagogicznej (skorzystano tu z kategorii troski), w drugiej
natomiast rozpatrzono klasyfikacje o niewatpliwym znaczeniu zara-
zem teoretycznym i prakseologicznym (skorzystano z kategorii rodziny)
i zaprezentowano klasyfikacje poje¢ rodziny, jej funkeji, a takze przy-
czyn, przejawdw i skutkow dysfunkcyjnosci. Typologie te zostaty przed-
stawione jako rezultat analizy logicznej, eksplikacyjnej i funkcjonalne;j.

Zobrazowanie w niniejszej ksigzce finalnych rezultatéw klasyfikowa-
nia w postaci istniejacych juz klasyfikacji i ukazanie procesu konstruo-
wania klasyfikacji wiedzy w dyscyplinie pedagogika wydaje si¢ rozwiaza-
niem racjonalnym. Stuzy bowiem nie tylko pedagogom reprezentujagcym
srodowisko naukowe, lecz takze czynnym pedagogom, tak zwanym
praktykom, zwlaszcza tym, ktorzy sg przekonani o facznosci wiedzy nie-
instruktywnej - teoretycznej, oraz instruktywnej — o niepodwazalnej
uzytecznosci praktycznej.

Usytuowanie problematyki badawczej
wsrod dziedzin i dyscyplin naukowych

Problematyke monografii daje si¢ zakwalifikowa¢ do zakresu dwdch
subdyscyplin pedagogicznych: teorii wychowania oraz pedagogiki ogol-



14 Zamiast wprowadzenia

nej’, a takze do obszaru badawczego okreslonego w jednej z prac Alicji
Zywczok jako naukoznawstwo pedagogiczne®. Bioragc pod uwage prowe-
niencje problematyki klasyfikacji, nalezy bezsprzecznie wymieni¢ filo-
zofie (a Scislej — logike"). Nie oznacza to, ze przedstawiciele innych nauk,
na przyklad socjologii, psychologii czy politologii, nie poruszaja wspo-
mnianych zagadnien. Dokonuja tego, przyjmujac jednak inng perspektywe
ogladu zagadnienia klasyfikacji wiedzy naukowej. Za interdyscyplinarny
obszar poznania, ktérego badacze swobodnie zajmujg si¢ tematy-
ka klasyfikacji, nalezy uzna¢ przede wszystkim naukoznawstwo®. Zatem
wskazanie naukoznawstwa ogdlnego i szczegoélowego (choc¢by pedago-
gicznego) pozwala ostatecznie usytuowa¢ badang w niniejszej pracy

° Zob. D. Benner: Pedagogika ogélna. Wprowadzenie do myslenia i dziatania peda-
gogicznego w ujeciu systematycznym i historyczno-problemowym. Przel. D. Stepkow-
ski. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego, 2015.
Zob. tez D. Stepkowski: Pedagogika ogélna i religia. (Re)konstrukcja zapomnianego
watku na podstawie teorii Johanna F. Herbarta i Friedricha D. Schleiermachera. War-
szawa: Towarzystwo Naukowe Franciszka Salezego, 2010.

0 Zob. A. Zywczok: Zazdrosé i dzialalnos¢ naukowa. Studium z zakresu nauko-
znawstwa pedagogicznego. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2020.

"' Przypomnijmy, ze logika to nauka o sposobach jasnego i $cistego formulowa-
nia my$li, o regutach poprawnego rozumowania i uzasadniania twierdzen. Pierwszy
i drugi zawarty w definicji przedmiot zainteresowania logikéw sa kluczowe w prze-
twarzaniu informacji. Po pierwsze: zeby informacje przetwarza¢, trzeba je jasno i $cisle
sformulowaé. Logika dostarcza wiec sformalizowanego jezyka, ktéry dobrze sie spraw-
dza réwniez w zastosowaniach technicznych. Po drugie: rozumowanie polega na upo-
rzagdkowanym przechodzeniu od jednej mysli (sadu lub zdania) do innych. Jezeli kto$
potrafi precyzyjnie okresli¢ zasady poprawnego rozumowania, to takie rozumowa-
nie moze spozytkowa¢ cho¢by w typowym w informatyce przetwarzaniu informacji.
Zob. P. Kulicki, R. Trdjczak: Logika w informatyce i inZynierii wiedzy. W: Logika. Cz. 2:
Kultura logiczna. Red. S. Janeczek, M. Tkaczyk, A. Staro$cic. Lublin: Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2018, s. 82-83. Zob. tez: K. Wiktorowicz:
Logika i teoria mnogosci. Materialy pomocnicze. Rzeszéw: Oficyna Wydawnicza Poli-
techniki Rzeszowskiej, 2018; A. Kmiecik: Rozwazania dotyczgce stosowania logiki. Byd-
goszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2006.

1> Ze wzgledu na problematyke niniejszej monografii nalezy przyblizy¢ Czytelni-
kom termin ,naukoznawstwo”. Oznacza on znawstwo nauki lub nauk, a wiec znajo-
mos$¢, rozeznanie, orientacje w tym, czym jest i jak funkcjonuje nauka badz nauki.
Jedni uwazaja, Ze naukoznawstwo powinno by¢ mozliwie zunifikowana dyscyplina,
inni, Ze jest ono raczej federacja dyscyplin. Niektérzy podkreélaja wage teoretycz-
nych rozwazan poswigconych nauce, inni sg nastawieni bardziej praktycznie, jeszcze
inni probuja taczy¢ obydwa podejscia. Warto doda¢d, ze poczatki polskiego nauko-
znawstwa siegaja okresu zabordéw i sa nierozerwalnie zwigzane z Kasg im. Jézefa
Mianowskiego oraz jej wybitnym przedstawicielem - Stanistawem Michalskim.
Zob. P. Lipski: Naukoznawstwo. W: Metodologia nauk. Cz. 2: Typy nauk. Red. S. Jane-
czek, M. Walczak, A. Staroscic. Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, 2019, s. 401, 402, 403.



Zamiast wprowadzenia 15

problematyke. Warto postuzy¢ sie tu nie tyle terminem ,,nauka’, ile bar-
dziej odpowiednim: ,intermetanauka” Termin ten wprowadzil Tadeusz
Kotarbinski, ktory usitowal w ten sposéb zaakcentowa¢ metateoretyczny
i interdyscyplinarny charakter naukoznawstwa.

Docenienie teorii naukowej (w tym dostrzezenie znaczenia pojeé
metanaukowych), a jednoczesnie proba przezwyci¢zenia hegemonii neo-
pozytywistycznej w nauce, uznanie hipotetycznosci jako postawy goto-
wosci do zmiany przyjetych ustalent poznawczych, a takze respektowanie
wymogu zachowania czujnosci etycznej, wynikajacego z priorytetu war-
tosci humanistycznych, to przekonania taczace autorki z filozoficznymi
koncepcjami nauki, formulowanymi zwlaszcza przez Maxa Schelera”
i Ferdynanda Gonsetha". Praca Pedagogika analityczna... stanowi réw-
niez kontynuacje pogladéw wyrazonych w dwdch wezesniejszych mono-
grafiach Alicji Zywczok, poswieconych uwarunkowaniom i dynamizacji
rozwoju naukowego®.

Trudno nie dostrzec w niniejszej publikacji takze tresci prakseologicz-
nych nalezacych do specyfiki pedagogiki opiekunczej oraz pedagogiki
spolecznej (zwlaszcza jej szczegdtowej odmiany: pedagogiki rodziny™).
Ten obszar problemowy moga zatem spozytkowad uczeni - reprezen-
tanci wymienionych subdyscyplin, a takze praktykujacy w tym zakresie
wychowawcy, opiekunowie czy nauczyciele. Wyszczegdlnienie i ustosun-
kowanie si¢ do jednej z wiodacych w pedagogice opiekunczej klasyfikacji,
ktéra obejmuje formy rodzinne wychowania i opieki nad dzie¢mi i mto-
dzieza, takie jak rodzina naturalna, rodzina adopcyjna, rodzina zastepcza
(w tym rodzinne pogotowie opiekuncze, wioska dziecieca i rodzinny
dom dziecka), umozliwito przeanalizowanie réwniez kolejnych ich form.
Przyktadowo rodzina naturalna moze zosta¢ poddana klasyfikacji ze
wzgledu na liczbe dzieci w rodzinie i wowczas w prawidlowej klasyfikacji
powinno wyodrebnia¢ sie: rodzing jednodzietng i rodzing wielodzietna
(w tym wypadku ,wielodzietno$¢” obejmowalaby juz dwoje dzieci i wie-
cej), a nie: rodzine bezdzietng, rodzine jednodzietng i rodzine wielo-
dzietna, jak zazwyczaj czynig to przedstawiciele pedagogiki rodziny.

13 Zob. M. Scheler: Problemy socjologii wiedzy. Przel. S. Czerniak, E. Nowakowska-
-Soltan, M. Skwiecinski, A. Wegrzecki, Z. Zwolifiski. Warszawa: Panistwowe Wydawnic-
two Naukowe, 1990; M. Scheler: Pisma z antropologii filozoficznej i teorii wiedzy. Przel.
S. Czerniak, A. Wegrzecki. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1987.

" Zob. L. Witkowski: Filozofia nauki Ferdynanda Gonsetha na tle problemow wspoét-
czesnego racjonalizmu. Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, 1983.

15 Zob. A. Zywczok: Aksjologia odkrycia naukowego...; Eadem: Zazdros¢ i dzialal-
nos¢ naukowa...

® Warto doda¢, ze niektérzy badacze problematyki rodziny uznaja pedagogike
rodziny za odr¢bng subdyscypling.
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Przyklad ten dowodzi, ze analiza” krytyczna w tym zakresie moze wiele
wnie$¢ do sposobu konstruowania badz modyfikacji klasyfikacji, z oczy-
wistym pozytkiem dla uzytkownikéw kultury. Wyeliminowanie bfe-
déw w dotychczasowych klasyfikacjach i poprawne konstruowanie
nowych typologii stanowi zapowiedz tego, co moze zyska¢ pracownik
naukowy doskonalacy swe umiejetnosci kognitywne i dbajacy o nabycie
odpowiedniej kultury logicznej.

Intencjg autorek byto dostarczenie Czytelnikowi okazji do dluzszego
namystu nad podobnymi kwestiami poprzez studiowanie prezentowa-
nej pracy naukowej, ktéra moze sta¢ sie nie tylko zZrédlem uporzadko-
wanej wiedzy czy odkrywaniem nowych jej obszaréw, lecz takze szansg
doskonalenia umiejetnosci logicznych i posrednio réwniez sprawnosci
metodologiczne;j.

Stowo do Czytelnikow

Niniejsza monografia powstawata w znamiennym okresie pandemii.
W kwietniu 2020 roku Alicja Zywczok zalozyla kilkuosobowy zespét
badawczy w Instytucie Pedagogiki, na Wydziale Nauk Spotecznych Uni-
wersytetu Slaskiego w Katowicach. Nazwa zespotu obejmowata przyjete
zasadnicze cele: badania aksjologiczne i rozwdj teorii naukowych. Bedac
jego liderka, w ramach realizowanego projektu uczona zainicjowala prace
badawczg nad zaproponowang przez nig problematyka klasyfikacji wie-
dzy jako inspiracji do utworzenia nowych subdyscyplin pedagogicznych.
Wysuneta réwniez propozycje utworzenia nowej subdyscypliny - peda-
gogiki analitycznej®. Kompetencyjnego wsparcia w obszarze problema-
tyki prakseologicznej, dopelniajacej tresci teoretyczne wiedza z zakresu
pedagogiki opiekunczej oraz familiologii, udzielia cztonkini zespotu
Bogumita Bobik®. Przygotowanie monografii wymagato pokonania nie-

7" Analiza — metodyczny sposob postgpowania, w ktéorym pewna calos¢ zostaje roz-
tfozona na czeéci lub tez to, co jest dane, zostaje sprowadzone do swoich czesci skia-
dowych. W filozofii rozwinely sie rozne typy analizy, takie jak: a) analiza dowodzaca
(zidentyfikowana miedzy innymi w dzielach Arystotelesa), b) analiza logiczna, ktéra
stuzy ukazaniu form logicznych lezacych u podstaw gramatyki jezyka potocznego, aby
na podstawie tych form zbudowa¢ jezyk naukowy; na przyktad logik Ludwig Wittgen-
stein uprawial takg forme analizy, w ktdrej znaczenie wyrazenia jezykowego jest okres-
lone jako funkcja jego uzycia. Zob. P. Prechtl: Analiza. W: Idem: Leksykon pojec filozofii
analitycznej. Przel. J. Bremer SJ. Krakow: Wydawnictwo WAM, 2009, s. 36.

15 Autorstwo Alicji Zywczok: od 5 do 82 i od 117 do 123 strony, a takze cze$é biblio-
grafii, indeksu osobowego, spisu schematéw i tabel oraz noty i summary.

¥ Autorstwo Bogumity Bobik: od 82-116 strony, a takze cze$¢ bibliografii, indeksu
osobowego, wykazu schematdw i tabel oraz noty i summary.
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zaleznych od nikogo trudnosci komunikacyjnych zwigzanych z okre-
sem zagrozenia pandemicznego, ktéry spowodowal koniecznos¢ wpro-
wadzenia pracy zdalnej na uczelni i uniemozliwil swobodny kontakt
bezposredni. W tych warunkach trzeba bylto sprosta¢ takze wyzwaniom
intelektualnym, zwlaszcza koncepcyjnym, oraz wyzwaniom organizacyj-
nym. Jednak przyjazna i wytrwala wspdtpraca zawodowa zaowocowala
ukonczeniem prac nad publikacja i przekazaniem jej w roku 2022 do rak

Czytelnikow.

Pedagogika analityczna... stanowi interdyscyplinarne studium z zakre-
su naukoznawstwa, a $cislej - z naukoznawstwa pedagogicznego, i jest
adresowana do:

— uczonych reprezentujacych wszystkie dziedziny nauki (zwlaszcza dzie-
dzing spoleczna i humanistyczng) oraz dyscypliny (zwlaszcza pedago-
gike, filozofi¢, antropologie, psychologie, socjologie);

- podmiotéw podejmujacych wspdtprace z uniwersytetem, na przyklad
stosujacych wyniki badan naukowych w okreslonych specjalnosciach
praktycznych;

- doktorantéw i studentéw zainteresowanych zaréwno tresciami teore-
tycznymi, jak i pedagogika stosowang (zakresem prakseologicznym
pedagogiki opiekunczej, pedagogiki spotecznej, pedagogiki rodziny);

- pedagogdw, nauczycieli, wychowawcow, opiekunéw i animatoréw, by
jeszcze lepiej przygotowywali dzieci i mlodziez do uczenia sie i stu-
diowania polegajacego w znacznym stopniu na rozumieniu oraz przy-
swajaniu wiedzy teoretycznej (w tym logiki sprzyjajacej dynamicz-
nemu rozwojowi poznawczemu).

Jest to praca nie tyle o porzadku bibliotecznym (wyrazajacym sie mie-
dzy innymi w skatalogowaniu danych naukowych), cho¢ do niego réw-
niez zacheca. Nie traktuje wylacznie o porzadkowaniu w gabinecie czy
na biurku intelektualisty, cho¢ z pewnos$cia nie zawiera sugestii doty-
czacych czego$ przeciwnego. Warto zapoznac si¢ z jej trescig, ponie-
waz kazdy czlowiek wykonuje okreslony wysitek klasyfikowania, z czego
czesto nawet nie zdaje sobie sprawy, na przyklad podczas porzadkowa-
nia odziezy w szafie, produktéw kuchennych, materiatéw biurowych czy
plikow w komputerze.

Przedstawiciele okres§lonych grup zawodowych, na przyklad sprze-
dawca czy hurtownik, podejmuja decyzje w kwestii miejsca i ulozenia
przedmiotéw (towaru) w okreslonych pomieszczeniach lub na pétkach.
Prawnik dokonuje podziatu spraw regulowanych w ustawie, z zachowa-
niem warunkéw miedzy innymi roztacznosci, zupelnosci, naturalnosci
podziatu logicznego. Z pozytkéw klasyfikacji korzysta réwniez infor-
matyk, ekonomista, logistyk itp. Naukowiec podejmuje wysitek klasyfi-
kowania prawdopodobnie czesciej i z wigkszg intensywnoscig. Poznaje
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i ocenia skonstruowane juz klasyfikacje, modyfikuje je, a przede wszyst-
kim konstruuje nowe. Czynnodci te naleza do niemal codziennych zadan
uczonego. Zazwyczaj zadowala go juz gromadzenie i porzagdkowanie wie-
dzy prowadzace do ustanowienia okreslonego fadu w nauce. Za znacznie
bardziej satysfakcjonujace i donioste uznaje jednak odkrywanie wiedzy.

Dlatego tez w niniejszej monografii proces porzadkowania wiedzy
zostal organicznie zwigzany z procesem tworczosci naukowej — propo-
nuje sie postrzegaé je jako procesy wspodlzalezne. Nie tylko porzadko-
wanie wiedzy (przyczyniajace sie do zachowywania badz przywracania
tadu) sprzyja kreatywnosci naukowca. Oryginalne osiggnigcia okreslane
jako zdobycze nauki takze wymagaja — wtornie - odpowiedniego wia-
czenia ich do zgromadzonych zasobéw, a zatem zastosowania czynnosci
porzadkujacych.



Rozdziat pierwszy

Porzadkowanie -
przejaw dostrzegania
logicznej struktury Swiata






tad zwigzany z zachowaniem gatunku
oraz wymianag energii i informaciji

Na poczatku tego rozdzialu trzeba zaznaczy¢, ze kategoria fadu jest
w niniejszej pracy traktowana wylacznie jako kategoria naukowa. Nie
proponuje si¢ wiec taczy¢ prezentowanych analiz z aktualng czy prze-
szla sytuacja spoteczno-polityczng badz doszukiwaé sie w tym zakresie
ukrytych intencji. Zamiar autorek sprowadza si¢ do rozwazenia kwestii
naukowych, ktére naturalnie mogg prowadzi¢ do konstruktywnych roz-
wigzan takze w innych dziedzinach.

Koncepgji fadu' réznego typu, kojarzonych z kreowaniem badz utrzy-
maniem okreslonego porzadku w danej dziedzinie, powstato w przeszlo-
$ci wiele. Wystarczy przywolta¢ Antoniego Kepinskiego koncepcje tro-
jakiego tadu cztowieka, po pierwsze: tadu wymiany energii, po drugie:
tadu wynikajacego z zachowania gatunku, po trzecie: tadu zwigzanego
z wymiang informacji. Uzasadniajac koniecznos$¢ tworzenia fadu, ten
znakomity przedstawiciel polskiej psychiatrii humanistycznej pisze:

Od chwili urodzenia jesteSmy ,uczniami” otaczajacego nas $ro-
dowiska spolecznego i uczymy si¢ wcigz nowych rodzajow
»porzadku”, ktdre integruja nasze sposoby zachowania si¢. Dzieje
sie to poczawszy od dyscypliny przyjmowania pokarmow, funkcji
wydalniczych, ruchéw lokomocyjnych i chwytnych, przez dyscy-
pling najwyzszej formy ruchu: slowa, dzigki ktérej zdobywamy
gotowy system widzenia otaczajacego $wiata, myslenia i odczuwa-
nia, az po wszelkie rodzaje porzadku spofecznego, poznawczego,
estetycznego, moralnego itd., z ktéorymi w ciggu naszego Zycia si¢
stykamy i ktérym sie podporzadkowujemy. Nie znamy definicji
zycia, lecz jesli za fizykiem Schrédingerem przyjmiemy, ze jest nim
ustawiczne przeciwstawianie sie entropii, czyli tendencji materii do

! ,Lad to sytuacja lub stan, w ktérych panuje porzadek, na przyklad sprawy naste-
puja we wlasciwym czasie, elementy czego$ tworza zamierzong calo$¢, rzeczy lezg na
swoich miejscach, a ludzie zyja w zgodzie”. Inny stownik jezyka polskiego PWN. A-O.
Red. M. Banko. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2017, s. 784. Oto przy-
kladowe zdania: Konrad doszed! do fadu z samym sobg. Od matki nauczyta sie zamilo-
wania do fadu. Ojciec doszedt wreszcie z synem do fadu. Jan chciat doprowadzi¢ swoje
sprawy do tadu przed wyjazdem. W filmowej adaptacji dzieta rezyser zachowal tad
w sposobie narracji. Synonimy fadu: harmonia, porzadek, uregulowany uktad, wtas-
ciwa kolejnos¢. Zob. W. Cienkowski: Praktyczny stownik wyrazéw bliskoznacznych.
Warszawa: Polska Oficyna Wydawnicza ,BGW?”, 1993, s. 95. Antonimy tadu: nietad,
beztad, nieporzadek, chaos, nieréwnowaga, dysharmonia. Oto przyklad zdania, ktore
zawiera leksykalne przeciwienstwo tadu: Wypracowanie zostalo napisane bez ladu
i sktadu.
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beztadnego ruchu czasteczek, wowczas porzadek staje si¢ najbar-
dziej istotng cecha zycia. W ustawicznej wymianie energii i infor-
macji ze srodowiskiem (metabolizm energetyczny i informacyjny)
kazdy zywy ustroj, od najprostszego do najbardziej skomplikowa-
nego, stara si¢ zachowac¢ swoj wlasny porzadek?.

Kepinski do$¢ sugestywnie przekonuje, Ze utrata analizowanego po-
rzadku moze spowodowac¢ powazne konsekwencje biologiczne i spotecz-
ne. Oto reprezentatywny fragment:

Utrata tego porzadku jest rownoznaczna ze $miercia, jest zwycie-
stwem drugiego prawa termodynamiki (entropii). Mimo pozor-
nej stalosci Zywego ustroju zaden atom w nim nie pozostaje ten
sam; po krétkim stosunkowo czasie zostaje wymieniony przez
atom $rodowiska zewnetrznego. Stala pozostaje tylko struktura,
swoisty porzadek, specyficzny dla danego ustroju. Ta swoistos¢,
czyli indywidualnos¢, odnosi sie zaréwno do porzadku na pozio-
mie biochemicznym (swoisto$¢ bialek ustroju), fizjologicznym,
jak tez informacyjnym. Ten ostatni rodzaj porzadku dotyczy syg-
naléw odbieranych ze $wiata otaczajacego i swoistych reakeji nan.
Dzigki metabolizmowi informacyjnemu ,,moim” staje si¢ nie tylko
wlasny ustrdj, ale tez otaczajacy $wiat, ktory sie w swoisty spo-
sOb spostrzega, przezywa i swoiscie nan reaguje [...]. Utrzymanie
porzadku swoistego dla danego ustroju wymaga od niego stalego
wysitku, ktory jest warunkiem zycia. Wysitku zycia, ktory prze-
ciwstawia si¢ entropii, a ktérego wygasnigcie oznacza $mier¢, czgs-
ciowo oszczedza biologiczne dziedziczenie. Dzigki niemu swoisty
porzadek przenosi si¢ z jednego pokolenia na drugie’.

Oproécz dziedziczenia biologicznego cztowieka dotyczy réwniez dzie-
dziczenie spoleczne, dzigki ktéremu moze wejs¢ w posiadanie okres-
lonych wartosci materialnych i duchowych. Kepinski argumentuje:
~Wysitek tysiecy pokolen zwigzany z wyksztalceniem mowy, pisma, wia-
domosci o $wiecie, warto$ci moralnych, artystycznych, urzadzen tech-
nicznych itp., jest mu przekazywany od momentu urodzenia. Gdyby tej
spuscizny byl pozbawiony, musialby wciaz zaczyna¢ od nowa. Rozwoj
kultury bylby niemozliwy™.

Autor nie poprzestaje na wyjasnieniu znaczenia porzadku za posred-
nictwem opisu metabolizmu energetycznego oraz informacyjnego czy

2 A. Kepinski: Rytm zycia. Warszawa: Sagittarius, 1992, s. 29.
3 Ibidem, s. 29-30.
* Ibidem.



tad etyczny i moralny 23

procesu dziedziczenia biologicznego i spofecznego. Odnosi to pojecie
réwniez do zagadnienia wladzy. Uwaza, ze aby otaczajace srodowisko
przeksztalci¢ zgodnie ze swym porzadkiem: struktura wlasnego ustroju,
nalezy te cze$¢ otoczenia najpierw zdoby¢. Procesy Zzyciowe, w tym
rozmnazanie si¢, wymagaja niejako zdobywania otaczajacego $wiata.
Walka o wladze na okreslonym terenie stanowi ceche zaréwno ludzi, jak
i zwierzat oraz roélin. Problem wiladzy daje si¢ tez rozpoznaé wewnatrz
ustrojow wielokomorkowych, stojacych na najnizszych szczeblach filo-
genezy. W komorkach organizméw musi panowa¢ okreslony porza-
dek, ktory jest zakodowany w substancji genetycznej stanowigcej istotna
cze$¢ kazdego jadra komorkowego. Jednak zagadnienie wladzy wiaze sie
nie tylko z prawem zachowania Zycia, lecz takze z prawem zachowania
gatunku’.

Kto zaprzecza znaczeniu porzadku badz utrzymuje, ze idea porzadku
jest mu obca, ten albo nie poznal siebie w dostatecznym stopniu, albo
czyje$ wypaczenia porzadku, takie jak perfekcjonizm, skutecznie go do
wszelkiego porzadkowania zniechecily. Mozna wiec przypuszczac, ze ow
zwrot ,,przeciw” porzadkowi wynika z negatywnych doswiadczen onto-
genetycznych, w ktorych daje si¢ odczyta¢ dominacje¢ surowego dyscy-
plinowania na przykltad przez rodzicow badz nauczycieli, pomijajacego
zasady etyki lub zasady wychowania dzieci i mlodziezy. Nalezy takze
wspomnie¢ o zwodniczych ideologiach, w ktérych dazenie do zapro-
wadzania dyscypliny doprowadzilo do najwiekszych zbrodni przeciw
ludzkosci, takich jak ludobdjstwo w obozach koncentracyjnych III Rze-
szy. Zagrazajacy pozostaje jednak nie fakt porzadkowania, lecz podloze
etyczne i motywacje, z ktérych on wynika.

tad etyczny i moralny

Zagadnienie statusu oraz genezy fadu i porzadku, a zwtaszcza problem
ich utrzymania mozna postrzega¢ takze w nieco szerszej perspektywie —
filozoficznej, w ktdrej rézne odmiany tadu kreowane przez czlowieka
stanowig odzwierciedlenie i zarazem rezultat logicznej struktury $wiata
wychwytywanej przez czlowieka dzieki zdolnosciom poznawczym, takim
jak myslenie pojeciowe. Przekonywal o tym juz w XIX wieku niemiecki
filozof i logik Rudolf Carnap®. W koincydencji z takim postrzeganiem
tadu pozostaja poglady myslicieli poszukujacych ontologicznych poczat-

5 Zob. ibidem, s. 30-31.
¢ Zob. R. Carnap: Logiczna struktura Swiata. Przel. P. Kawalec. Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 2011.
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kéw wszelkiego fadu, do ktdrego ludzie daza, w systemach religijnych’.
Swoje oczarowanie porzadkiem i harmonig panujaca w przyrodzie
Grecy utrwalili rozszerzeniem pojecia kosmosu, ktéry pierwotnie zna-
czyl ,,pigkny”, ,,0zdobny”, na oznaczenie calego wszechswiata. Niezwyk-
I3 harmonie¢ mozna réwniez dostrzec w budowie organizméw zywych. Nic
wiec dziwnego, ze przez Grekow $wiat byt postrzegany jako gigantyczny
organizm. Nalezalo zatem wyjasni¢ ,funkcjonowanie $wiata”, podobnie
jak wyjasnia si¢ funkcjonowanie organizméw. Niemal odruchem pozo-
staje che¢ rozlozenia calosci na najprostsze sktadniki. Filozofowie byli
przekonani, ze zrozumiejg calos¢, jesli poznaja, co znajduje sie na jej
»dnie’®. Arystoteles pisal: ,Najbardziej elementarne ze wszystkich ciat jest
to, z ktorego, jako pierwszego, powstaja przez laczenie wszystkie inne™.

Mysliciel Aleksander Bochenski kojarzy tad gléwnie z porzadkiem
etycznym, wymaganym zaréwno od indywiduum, jak i od spoleczno-
§ci®. Ow porzadek sklania cztowieka nie tyle do dyscyplinowania innych,
ile do samodyscypliny w tym zakresie. Inny filozof, Ryszard Rosa, wspo-
mina o koniecznosci zachowania fadu moralnego jako warunku bez-
pieczenstwa narodu i panstwa, a takze warunku umocnienia demokra-
cji oraz zapewnienia pokoju". Na poczatku XX wieku historyk filozofii
Witold Rubczynski przekonywal: ,W miare postepu kultury duchowej
mnozg sie faczniki naukowe, artystyczne, filantropijne, a nawet religijne,
z czego dobroczynne skutki ku wielkosci i ku powszechnemu tadowi™.
Nienaganna kultura moralna i duchowa spoleczenstwa sprzyjaja wiec
uskutecznieniu w nim podobnych typéw fadu.

Z kolei Feliks Koneczny w pierwszym wydaniu swej monografii
z 1938 roku twierdzi niebezpodstawnie, ze etyka zobowiazuje obywateli
do dbania o dobro wspdlne w kazdej dziedzinie Zycia. Wszelkie dobro,
ktére mozna urzeczywistni¢, powinno stanowi¢ przedmiot ludzkich
dazen. Nalezy wiec nie tylko by¢ dobrym, lecz walczy¢ o zwycigstwo
dobra. Wielkim obowigzkiem pozostaje takze walka ze zlem. Ten znawca
prawa dowodzi, ze:

7 Zob. Chrzescijatiskie podstawy tadu spotecznego. Red. P. Kryczka. Lublin: Lubel-
ski Osrodek Ksztalcenia Samorzadowego, 1993.

8 Zob. M. Heller: Filozofia przyrody. Zarys historyczny. Krakéw: Wydawnictwo
»Znak”, 2004, s. 21-22.

° Arystoteles: Metafizyka. Przet. K. Le$niak. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1983, s. 26.

1 A. Bochenski: Rzecz o psychice narodu polskiego. Warszawa: Pafistwowy Instytut
Wydawniczy, 1986, s. 55.

' Zob. R. Rosa: Filozofia bezpieczeristwa. Warszawa: Wydawnictwo ,Bellona”,
1995, s. 5.

2 'W. Rubczynski: Zarys etyki. Krakow: Nakladem Akademii Umiejetnosci, Sktad
Gléwny w Ksiegarni G. Gebethnera i SP., 1916, s. 284, 310.
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Uchybienie etyce oslabia sile panstwa i zaburza jego skfadnikis
stale lekcewazenie zasad moralnych musi doprowadzi¢ do roz-
sadzenia panstwa od wewnatrz, cho¢by nawet nie bylo wysta-
wione na niebezpieczenstwa zewnetrzne [...]. Moze wiec wreszcie
i panstwo zacznie by¢ ogladane ze stanowiska moralnosci? [...].
A w sprawach publicznych etyka jest jeszcze potrzebniejsza niz
w prywatnych®.

Co wigcej — dazenie do dobrobytu (w uczciwy sposob) stanowi bezwa-
runkowo obowigzek moralny, ktéry dotyczy zaréwno jednostki, jak i spo-
teczenstwa. Ludzie zawiniliby przeciw etyce, gdyby nie dbali o dobrobyt
ogotu. Dbatos¢ o dobrobyt nie jest bynajmniej czyms$ gorszym od dbato-
$ci na przyklad o oswiate. Jednoczesnie dzieki przyswojonej moralnosci
czlowiek nie zagubi sie w watpliwosciach, co jest dobre, a co zte", i nie
bedzie kierowal si¢ w swym postepowaniu wylacznie kryteriami korzysci
badz straty. Skoro za$ zasady moralne sa czynnikami wplywajacymi na
ludzki proces wartosciowania, warto skorzysta¢ z klasyfikacji moralnosci
autorstwa Georgesa Gurvitcha, ktéry wyréznil osiem jej typéw: mo-
ralnos¢ tradycyjng, moralno$¢ finalistyczng (np. utylitaryzm), moralnos¢
cno6t, moralno$¢ zachety i nagany, moralnos¢ imperatywna, moral-
no$¢ symbolicznych wzoréw idealnych, moralnos¢ aspiracyjng, moralnosé¢
tworcza i aktywna”. Wskazane typy moralnosci moga podlega¢ dal-
szemu roznicowaniu wedtug pieciu dychotomii, przybierajac charakter:
racjonalny albo mistyczny, intuicyjny albo refleksyjny, rygorystyczny
albo liberalny, ekspansywny albo pasywny, kolektywny albo indywidu-
alistyczny™.

tad moralny bywa okreslany réwniez terminem ,tad aksjonorma-
tywny”, oznaczajacym zbiér uporzadkowanych i powigzanych regul,
ktére pozwalajg kategoryzowac ludzkie dzialania jako dobre lub zle.
Gléwnymi sktadnikami tadu moralnego sa warto$ci, normy, wzorce, rela-
cje i interakcje, wiezi, instytucje tworzace okreslony porzadek moralny.
W normatywnej strukturze spoleczenstwa wyréznia sie co najmniej dwa
typy fadu:

- lad moralny zakladany w ramach okreslonego systemu aksjologicz-
nego i upowszechniany przez instytucje religijne i spoteczne;

B F. Koneczny: Rozwdj moralnosci. Warszawa: Wydawnictwo Historyczne Tomasz
Ciotkowski, 2020, s. 29, 30, 31.

" Zob. ibidem, s. 28.

15 Zob. G. Gurvitch: Problémes de la sociologie de la vie morale. T. 2: Traité de socio-
logie. Paris: Presses Universitaires de France, 1960.

16 Zob. M. Ossowska: Socjologia moralnosci. Zarys zagadnieri. Warszawa: Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe, 2014, s. 114.
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- lad moralny realizowany w sposobach zachowania si¢ ludzi i funkcjo-
nowaniu instytucji”.

Zakwestionowanie obiektywnego wymiaru ladu moralnego grozi
skrajnym subiektywizmem badz nadmiernym indywidualizmem. tad
moralny uwidacznia si¢ wiec najlepiej wtedy, gdy znaczne odstep-
stwa od warto$ci i norm moralnych sa w spotecznoéci dezaprobowane,
a w niektorych przypadkach poddawane sankcjom negatywnym. Erozja
moralna w pewnych dziedzinach zycia zbiorowego dokonuje si¢ wolno,
w innych - w sposdb gwaltowny®. Warto wiec sukcesywnie wzmacnia¢
tad moralny w wielu obszarach zycia spolecznego, takich jak srodowisko
rodzinne, szkolne, lokalne z licznymi instytucjami publicznymi.

Nalezy wspomnie¢ réwniez o pewnych tendencjach dotyczacych ter-
minologii. Niektérzy mysliciele zrezygnowali z postugiwania si¢ termi-
nami ,tad moralny” czy ,tad etyczny” i zdecydowali si¢ przyjac jeden
zbiorczy termin: ,,fad duchowy”. Inni natomiast uwazaja, ze fad duchowy
jest pochodny tadowi etycznemu i tadowi moralnemu, wigc proponuja
poprzesta¢ na stosowaniu tych dwoch terminéw. Kolejne stanowisko
zawiera argumenty przemawiajgce za uzywaniem wskazanych trzech
poje¢ jako roznigcych si¢ zaréwno treécig, jak i zakresem. Rozpatru-
jac teologiczny punkt widzenia, trudno bowiem przeoczy¢ termin ,lad
duchowy” i zwigzang z nim definicj¢, odmienng od definicji tadu etycz-
nego oraz fadu moralnego.

W kreowaniu tadu moralnego, etycznego czy duchowego nalezy
dostrzec znaczenie tej czedci aksjologii, ktorg okresla si¢ jako teorie war-
tosci etycznych. Zaréwno wigc aksjologia® (filozoficzny obszar pozna-
nia), jak i aksjologia pedagogiczna (pedagogiczny obszar poznania) wraz

7" Zob. J. Marianski, D. Walczak-Duraj: Wprowadzenie. W: Lad czy bezlad moral-
ny - ku spoleczeristwu bez moralnosci? Red. Eidem. L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, 2012, s. 3-10. Zob. tez J. Marianski: Kryzys moralny czy transformacja war-
tosci? Studium socjologiczne. Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, 2001; Idem: Socjologia i moralnosé. Czym jest i dokgd zmierza socjologia
moralnosci? Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 2019.

' Zob. J. Marianski: £ad spoleczno-moralny. W: Encyklopedia aksjologii peda-
gogicznej. Red. K. Chalas, A. Maj. Radom: Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne
»Polwen”, 2016, s. 560, 562. Zob. tez E. Budzynska: Lad moralny w zmieniajgcym sig
spoteczenistwie. Socjologiczne studium wartosci moralnych mieszkaricow Katowic. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2007.

¥ Zob. Aksjologia w ksztalceniu pedagogow. Red. J. Kostkiewicz. Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 2008; U. Ostrowska: Doswiadczanie wartosci edukacyjnych
w szkole wyzszej. Bydgoszcz: Wydawnictwa Uczelniane Akademii Techniczno-Rol-
niczej, 1998; Eadem: Doswiadczanie conditio humana przez czlowieka wspétczesnego.
W trosce o czlowieczeristwo z perspektywy aksjologicznej. Gorzéw Wielkopolski:
Akademia im. Jakuba z Paradyza, 2020.
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z edukacja aksjologiczna® (prakseologia pedagogiczna) ma w tym zakre-
sie wiele do osiggniecia. Przemyslenia te prowadza do uznania kolejnego
terminu - ,,fad aksjologiczny” - za tratny pod wzgledem naukowym oraz
uzyteczny w roznych formach partycypacji spoteczne;j.

Lad etyczny, moralny i duchowy wydaja si¢ tez podstawowe w sto-
sunku do innych odmian fadu, cho¢by ekonomicznego, lecz nie oznacza
to, ze poszczegolne typy tadu ich nie determinuja. Realia otoczenia spo-
tecznego, ekonomicznego czy politycznego réwniez wnosza swoj wkiad
w utrzymanie powszechnego tadu, zwlaszcza etycznego.

tad spoteczny

David Hume zastosowal w swych dzietach termin zblizony do terminu
»lad spoleczny”, mianowicie ,,porzadek spoteczny”, ktory wynika z respek-
towania sprawiedliwo$ci i zapewnia bezpieczenstwo oraz pokéj. Osiem-
nastowieczny filozof stusznie przekonywal, ze podwaliny porzadku spo-
tecznego tworzy sie w rodzinach. Pisal: ,,Cztowiek przychodzacy na $wiat
w jakiej$ rodzinie czuje si¢ zobowigzany do utrzymania porzadku spo-
tecznego - z koniecznosci, z natury i z przyzwyczajenia™®. Hume wska-
zal w ten sposob zrédlo ludzkiej tendencji do utrzymywania porzadku
spotecznego, ktdry sktada si¢ z porzadkéw réznego typu. W ich genezie
doniostg role przypisal koniecznosci jako poltaczeniu swoistego impera-
tywu wewnetrznego i presji warunkoéw zewnetrznych, naturze ludzkiej
oraz przyzwyczajeniu ksztaltowanemu w toku formacji wychowawczej.

Lad spoleczny mozna ujaé¢ réwniez jako sposob organizacji i struk-
turyzacji spoteczenstwa, ktéry zapewnia ludziom poczucie jednosci
i bezpieczenstwa w zmiennych warunkach. Stanistaw Ossowski uwaza
bowiem, ze kazda jednostka badz grupa (mata czy duza, taka jak spote-
czenstwo) potrzebuje fadu, aby uchronic¢ sie przed eskalacja konfliktow
uniemozliwiajacag odpowiednia komunikacje, zacie$nienie wiezi** oraz
inkluzje spolfeczna.

Terminem ,tad spoleczny” postuguje si¢ rowniez Jozef Tischner. Mysli-
ciel ten wyjasnia, ze fad spoleczny wynika przede wszystkim z odpowie-
dzialnego pelnienia przez kazdego czlowieka swej roli spoteczne;j:

20 Zob. J. Kostkiewicz: Edukacja aksjologiczna dorostych - zaniechania i potrzeby.
»Chowanna” 2005, nr 2, s. 141-147.

2 D. Hume: Eseje z dziedziny moralnosci, polityki i literatury. Przet. L. Pawlowski.
Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2013, s. 36.

22 Zob. S. Ossowski: O osobliwosciach nauk spotecznych. Warszawa: Pafistwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1962.



28 Rozdziat pierwszy. Porzadkowanie - przejaw dostrzegania...

Lad spoteczny tworzy sie¢ w ten sposdb, ze kazdemu czlowiekowi
zostaje przydzielona jaka$ funkcja [rola spoteczna — A.Z.] wéréd
innych ludzi, w wyniku czego czlowiek staje si¢ [...] dlainnych pozy-
tecznym. W zamian za spelnianie pozytecznej dla innych funkcji
cztowiek uzyskuje $rodki potrzebne do zaspokojenia swych po-
trzeb [...]. Przy najmniejszym wysitku otrzymujemy stosunkowo
najwiekszy zysk®.

Zgodnie ze stanowiskiem Tischnera fad spoleczny zostal skojarzony

z rolg, jaka okreslony czlowiek pelni w spotecznosci i za posrednictwem

ktorej zaspokaja swe potrzeby. Poczucie spolecznej uzytecznosci jed-

nostki nie jest pozbawione znaczenia w kreowaniu tego typu tadu.
Ossowski wyodrebnit i scharakteryzowal trzy odmienne koncepcyjnie
typy tadu spotecznego:
- lad przedstawien zbiorowych, ktéry wyraza si¢ w tym, ze Zycie spo-
teczne opiera si¢ na konformizmach grupowych i jest uregulowane
przez tradycyjne wzory;

- lad monocentryczny, przejawiajacy si¢ w tym, ze zycie spoleczne jest
regulowane przez centralne decyzje dzigki organizacji czuwajacej nad
ich respektowaniem;

- lad policentryczny, w ktérym réwnowaga spoleczna jest osiagana
dzieki naturalnym prawom interakcji, w wyniku indywidualnych
decyzji oraz respektowania pewnych regul i norm wspoétzycia.
Oprécz wymienionych typéw tadu spolecznego mozna wyodrebni¢

takze rozmaite typy mieszane, w ktorych poszczegoélne zasady wyznacza-

nia dzialan zbiorowych z powodzeniem wspdlistniejg™.

tad prawny i polityczny

Budzenie zamilowania do porzadku (a zwlaszcza problem treningu
stuzacego przyzwyczajaniu do jego utrzymywania) w procesie wycho-
wania akcentuje réwniez Wolfgang Brezinka, ktéry jest przekonany,
ze od wczesnych dos$wiadczen w tym zakresie (fadu w rodzinie, fadu
w szkole i innych instytucjach edukacyjnych) zalezy nie tylko przebieg
zycia danej jednostki, lecz takze charakter zycia spolecznego oraz fad
w panstwie®.

2 J. Tischner: Etyka solidarnosci. W: Idem: Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus.
Krakéw: Wydawnictwo ,,Znak”, 2018, s. 59-60.

2 Zob. S. Ossowski: O osobliwosciach nauk spotecznych...

» Zob. W. Brezinka: Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys problematyki. Przel. H. Machon.
Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2007, s. 226.
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Przedstawiciele dyscypliny naukowej — prawa sporo uwagi poswiecili
pojeciu fadu prawnego, przyjmujac, Ze prawo stanowi urzeczywistnie-
nie idei porzadku®. Pozwala wprowadzi¢ porzadek nie tylko w kwestii
oceny (wedlug normy prawnej) zachowania ludzi, lecz takze w obszarze
jego regulacji. Bezpieczenstwo prawne to istotny komponent tadu praw-
nego i zapobiegania bezprawiu. Pojmowanie prawa jako zorientowane-
go zwlaszcza na wartosci (nie tylko na jedna z nich - sprawiedliwo$¢,
ale tez na inne, na przyklad prawde, uczciwos¢, szacunek) oraz uznanie
moralnosci jako podstawy obowigzywania prawa*” rodzi stuszne oczeki-
wanie, Ze funkcjonalne prawo przyczyni si¢ do fadu prawnego, a za jego
posrednictwem do zaprowadzenia réwniez innych typéw tadu, chocby
tadu spolecznego czy gospodarczego.

Z kolei w kwestii zalezno$ci migdzy prawem i moralnoscia filozof
prawa Gustav Radbruch wypowiedziat si¢ nastepujaco:

[...] zestawiajac prawo i moralnos¢ (Sittlichkeit) czesto nie zdajemy
sobie sprawy z tego, ze poréwnujemy ze sobg wielkosci niewspot-
mierne. Prawo jest pojeciem zwigzanym z kultura, moralnos¢ zas wiaze
si¢ z warto$cig (Wertbegriff). Prawo stanowi kulturowg realizacje idei
sprawiedliwosci, tymczasem moralno$¢ jest realizacjg idei etycznej;
dzieje si¢ tak za sprawg psychologicznego faktu, jakim jest sumienie.
Poréwnac¢ daja si¢ tylko dwie pary pojeé: sprawiedliwos¢ z etycz-
noscia (ze wzgledu na ich konotacje aksjologiczng) i prawo z mo-
ralnoscig (jako pojecia o wymiarze kulturowym). Swiadomos¢
tej réznicy miedzy prawem a moralnoscig znajduje wyraz w prze-
ciwstawieniu zewnetrznego prawa i wewnetrznej moralnosci®®.

Trudno przy tym zakwestionowaé twierdzenie, ze fad prawny kreuje
w danej spolecznosci roéwniez okreslony fad etyczny. Odnosnie do prob-
lematyki tadu politycznego chciatoby si¢ stwierdzi¢, ze tak jak fad prawny
zalezy od fadu politycznego, tak samo tad polityczny zalezy od fadu praw-
nego. W kwestii tej nasuwaja si¢ jednak skojarzenia raczej z beztadem poli-
tycznym, cho¢ niewatpliwie tad polityczny to takze istotna kategoria polito-
logii*, w ktorej rozpatruje sie¢ miedzy innymi problemy panstwa prawa.

% Zob. A. Kojder: Godnos¢ i sita prawa. Warszawa: Oficyna Naukowa, 2001; S. Fel:
Oswalda von Nell-Breuninga koncepcja tadu spoleczno-gospodarczego. Lublin: Wydaw-
nictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2007, s. 105.

¥ Zob. G. Radbruch: Filozofia prawa. Przel. E. Nowak. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2009.

28 Tbidem, s. 44.

¥ Zob. L. Zamecki: Spoleczne podstawy ladu politycznego. Warszawa: Wydzial
Dziennikarstwa i Nauk Politycznych, 2011.
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tad ekonomiczny i gospodarczy

Autor Filozofii bezpieczeristwa wspomina o koniecznos$ci zachowania
miedzy innymi tadu ekonomicznego jako warunku bezpieczenstwa na-
rodu i panstwa, a takze warunku umocnienia demokracji oraz zapew-
nienia pokoju®. Z kolei Oswald von Nell-Breuning szczegétowo opisu-
je nie tyle tad gospodarczy, ile tad spoleczno-gospodarczy. W swej kon-
cepcji ukazuje zwigzki miedzy etyka, gospodarka i zyciem spotecznym.
Zaklada przy tym wspolzaleznos¢ porzadku spotecznego, politycznego
i gospodarczego™. Jego zdaniem gospodarka jest integralnie zwigzana ze
spoleczenstwem i z polityks, zachowujgc przy tym swoista autonomie.
Powigzanie tych obszaréw ujawnia si¢ najbardziej w spotecznej gospo-
darce rynkowej. Czlowiek jako podmiot zycia spolecznego i gospodar-
czego stanowi indywiduum, jest jednak z natury prospoteczny, zakorze-
niony w systemie spofeczno-kulturowym. Dlatego dzialanie czlowieka
gospodarujgcego jest uwarunkowane szerokim kontekstem spotecznym,
politycznym i kulturowym. I dlatego gospodarka rynkowa na razie nie
ma godnej alternatywy. Przemawia za nig bowiem kilka czynnikéw:

— wysoki stopien zaspokojenia ludzkich potrzeb w dziedzinie débr

i ustug;

- uznanie wolnosci podmiotu gospodarczego jako podstawy kreatyw-
nos$ci ekonomicznej;

— humanistyczne relacje w dziedzinie pracy, chronione przez indywidu-
alne i zbiorowe prawo pracy oraz sadownictwo pracy;

- wlaczenie w solidarny podzial (za posrednictwem systemu zabezpie-
czenia socjalnego) tak zwanych stabych lub biernych na rynku;

- zintegrowanie kwestii ekologicznej z procesami gospodarczymi i spo-
tecznymi*.

Lad spoteczno-gospodarczy w przekonaniu Nell-Breuninga nie po-
wstaje samoistnie. Niemiecki filozof odrzuca koncepcje tadu spontanicz-
nego, ktory jawi si¢ jako gra pozbawiona regul albo gra wedlug regut
pozostajacych poza zasiggiem poznania lub kontroli jej uczestnikow.
Ludzkie wspolzycie i wspodldziatanie nie powinno przypominaé gry,
w ktorej wygrana jednego cztowieka pociaga za sobg przegrana drugiego.
Powinno by¢ réwnoznaczne z odnoszeniem korzysci przez wszystkich
uczestnikow. Nell-Breuning nie doszukuje si¢ tez w chaosie spofeczno-

% Zob. R. Rosa: Filozofia bezpieczeristwa..., s. 5.

3 Zob. S. Fel: Oswalda von Nell-Breuninga koncepcija..., s. 89. Por. F. Kampka:
Antropologiczne i spoleczne podstawy tadu gospodarczego w swietle nauczania Kosciota.
Lublin: Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1995.

32 Zob. S. Fel: Oswalda von Nell-Breuninga koncepcja..., s. 15, 16, 17.
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-gospodarczym ,tworczej destrukcji” czy ,restrukturyzacji”. Stanowi-
skiem tym zjednal sobie sporag grupe zwolennikéw, zwlaszcza przedsie-
biorcéw optujacych raczej za harmonijnym niz za nieréwnomiernym (na

przyktad skokowym, kaskadowym) rozwojem gospodarczym.

tad historyczny

Koneczny zwrdcil uwage na problem fadu w historii, ktéry przejawia
sie miedzy innymi tym, ze od pierwszych form Zycia spolecznego, od
rodéw az do narodéw, mozna okresli¢ podstawowe kryteria konstruowa-
nia zycia spolecznego, a nastepnie jego wartosciowania. Trudno wykry¢
tad w dziejach, jesli wczesniej nie zdola sie¢ wykry¢ cech wspoélnych ludzi
wszystkich szczebli rozwojowych, czasow i krajow.

Lad w historii rodzi wspolczesnie liczne asocjacje z:

- uporzadkowanym podawaniem wiedzy historycznej;

- odpowiednim warto$ciowaniem minionych wydarzen;

- zachowaniem zgodno$ci informacji z prawdg dziejowa;

- odslanianiem faktéw przesztosci przy uzyciu stosownego jezyka (ter-
minologii);

— odstanianiem faktow przeszlosci we wlasciwym kontekscie;

- systematyczng transmisja miedzypokoleniowa stuzaca zachowaniu
pamieci o przodkach;

- kultywowaniem tradycji (rodzinnych, regionalnych, krajowych,
miedzynarodowych itp.) jako cennego dziedzictwa kulturowego;

— postawg szacunku wobec poprzednikéw: aprobatg ich pozytywnych
dokonan i wyrozumiatoscia dla ich drobnych btedéw.

Wobec podajacych informacje publiczng na przyktad w mass mediach
stusznie oczekuje si¢ prawdoméwnosci wykluczajacej manipulacje fak-
tami, ukrywanie czy zacieranie prawdy, a przede wszystkim - wystrze-
gania sie réznych form jej znieksztalcania. Standardy te powinny
obowigzywaé réwniez w instytucjach edukacyjnych, takich jak szkota,
w ktdérej w okreslony sposob naucza si¢ historii. Nietrudno zauwazyé,
ze fad w historii osobliwie taczy sie z fadem etycznym i moralnym. Te
odmiany fadu nie tylko wspdtwystepuja, lecz wydaja si¢ wspolzalezne.
Lad etyczny i moralny niejako wyznacza zachowywanie fadu historycz-
nego, ktéry zwrotnie uwrazliwia ludzi, jednoczesnie wzmacniajac ich
pod wzgledem moralnym i etycznym.

3 Zob. ibidem, s. 309, 310.
3 Zob. F. Koneczny: O tad w historii: z dodatkami o twérczosci i wplywie Konecz-
nego. Warszawa: Michalineum, 1992, s. 12, 13.
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tad intelektualny

Tadeusz Kotarbinski wigze kategori¢ tadu z kategorig skutecznego
dzialania, a wigc i z odpowiednia organizacja czynnosci podmiotu.
W jednym ze swych dziel, w ktérych podejmuje problematyke prakseo-
logiczna, dowodzi, ze znamiona dobrej roboty dotycza:

[...] scalania elementéw skladowych dzialania w zharmonizowane
catosci, w ktorych jest tad i sklad [...]. Jakie wysuwaja si¢ na czoto
zalety, ilekro¢ mowa o walorach organizacyjnych tak szeroko poje-
tych? Przede wszystkim [...] porzadek, ktérego przeciwienstwem
jest chaos. Nie mieszajmy tak pojetego porzadku z tym, co jest
wynikiem sprzatania, a ku czemu kierowaliSmy [...] westchnie-
nie, piszac [...] o czystosci wytworu i roboty. Tu idzie o co innego,
o tad, o to, co po czym ma nastepowac tak, aby jedno drugiemu
nie tylko nie przeszkadzalo, ale zeby czynnos$ci wczesniejsze umoz-
liwialy lub ulatwialy sprawniejsze ich wykonanie, ot tak, jak nasta-
wienie zwrotnicy umozliwia przejazd pociagu, jak namyst wczes-
niejszy usprawnia tok wykonania zamierzen®.

Kotarbinski dostrzega znaczenie czynnosci umystowych, przygoto-
wawczych i planistycznych, w kreowaniu tadu intelektualnego. W kolej-
nym swym dziele z zakresu prakseologii odnosi kategorie tadu do wyma-
ganego porzadku bibliograficznego, ktéry odzwierciedla stan umystu
uczonych pracujacych ekonomicznie. Praca wykonana niedbale, niesu-
miennie (nazywana fuszerka i partactwem) jest nieekonomiczna i sta-
nowi przeciwienstwo pracy mistrzowskiej. Oto ilustrujacy te mysl frag-
ment dziela filozofa:

Lad [...] w pisanych i drukowanych zrédtach informacji - to [...]
niezmiernie wazna posta¢ porzadku niezbednego do skutecznej
pracy umystowej na powazniejsza skale [...]. Idzie o tad w [...]
narzedziach utrwalania i $rodkach mechanizacji. Poszczegol-
nym przypadkiem tego zadania jest problem optymalnego urza-
dzenia bibliotek, w szczeg6lnosci problem optymalnego ustroju
katalogow [...]. Tu dodamy tylko pare stéw o paradoksie upo-
rzadkowania indywidualnego i pozornego bezladu. Obserwuje
sie mianowicie czesto taki pozorny bezlad w gabinecie niejed-

* T. Kotarbinski: Dzieta wszystkie. Prakseologia. Cz. 1. Wroctaw-Warszawa-Kra-
kéw: Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
1999, s. 359, 360.
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nego [...] intelektualisty, z dawna zamieszkalego w tym samym
pomieszczeniu. Ksigzki, ekspertyzy, listy, manuskrypty tworzg sku-
piska, w ktorych obcy nie widzi zadnego fadu ani sktadu. Atoli
w tym wlasnie pozornym chaosie doskonale orientuje si¢ 6w czlo-
wiek, wie dobrze, gdzie co lezy i po co siegna¢ w razie potrzeby.
Panuje wigc tutaj pewien ukryty fad. I moze on nawet zupetnie
wystarcza¢ do pracy celowej i wydajnej, ale dopdki trwaja pewne
niezmienne warunki. Niechaj jednak powstanie koniecznos$¢ prze-
prowadzki, niechaj zachwianie si¢ zdrowia naszego intelektualisty
pociagnie za sobg oslabienie pamiegci szczegdtow, a nastgpi istna
katastrofa — nie mowigc juz o tym, ze w razie zgonu gospodarza 6w
zwal materialéw przestaje by¢ calodcig uporzadkowana dla kogo-
kolwiek i staje si¢ chaotycznym konglomeratem. Zto tkwi w tym,
ze zasada uporzadkowania zawila i niezwerbalizowana tkwi nie-
jako w glowie jednej osoby, zdolnej do orientowania si¢ wedle niej
[...] dopoki ta gtowa sprawnie funkcjonuje®.

Autor Traktatu o dobrej robocie odstania wiec powody, dla ktorych
warto utrzymywac porzadek w gabinecie naukoweca i raczej kreowa¢ tad
niz niefad we wlasnych zrédtach informacji, nawet dobrze znanych okres-
lonemu uczonemu. Argument rozstrzygajacy stanowi koniecznos¢ prze-
kazu cennych danych naukowych nastepcom, ktérzy moga doswiadczy¢
trudnos$ci uchwycenia zasady organizujacej te dane zgodnie z kryteriami
przyjetymi przez poprzednika. Filozof kontynuuje mysl, piszac:

I dlatego godzi si¢ zaleca¢ uporzadkowanie powszechnie przejrzy-
ste i zwigzane z utrwalong [...] zasada intersubiektywnie dostepna,
jak to jest np. przy postugiwaniu sie katalogiem alfabetycznym,
jesli idzie o druki, indeksem lub numeracja i lokalizacja ciagla, jesli
idzie o notatki [...]. Wreszcie, na miejscu ostatnim [...] wymie-
nimy te posta¢ tadu, ktéra polega na spojnosci uktadu naszych
dziatan w dziedzinie prac umystowych. Przez sp6jnos¢ rozumiemy
tutaj to, ze poszczegolne akty dopomagaja sobie w dazeniu do jed-
nego celu, a co za tym idzie, wczesniejsze stanowig przygotowa-
nie nastepnych [...]. W takim przypadku méwimy tez o mysleniu
metodycznym, skoro metoda - to nic innego jak sposéb systema-
tycznie stosowany. Czytelnik z pewnoscig zauwazyl, ze metodycz-
no$¢ nie tylko przeciwstawia si¢ beztadowi, nie tylko jest antyteza

% T. Kotarbinski: Dzieta wszystkie. Prakseologia. Cz. 2. Wroctaw-Warszawa-Kra-
kow: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
2003, s. 375.
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chaosu, lecz - i dlatego wlasnie - prowadzi do zaoszczg¢dzenia
wysitku, zastugujac na zaliczenie jej do pocztu postulatéw ekono-
mizacji myslenia”.

Akcentuje wiec znaczenie w pracy umystowej zachowywania tadu
jako zasady ekonomicznosci niezbednej w tak zwanej dobrej robocie.
tadowi temu wyraznie sprzyja postugiwanie si¢ kategoriami zaréwno
porzadkujacymi material stuzacy do przygotowania publikacji, jak
i wprowadzajacymi porzadek w juz opublikowane prace naukowe okres-
lonego uczonego. Problematyka porzadkowania zasobéw naukowych
(zewnetrznych, na przyktad bibliotecznych, i wewnetrznych, reprezento-
wanych w umysle cztowieka) odstania nieodkryte jeszcze znaczenie fadu
w procesie tworczym. Wydaje sie bowiem, ze 6w tad okazuje sie najbar-
dziej generatywny na poczatkowym etapie kreacji naukowej, okreslanym
mianem ,inkubacji pomystéw”. Nie warto odmawia¢ mu znaczenia réw-
niez na kolejnych jej etapach. Wspodlczesne badania tworczosci naukowej
z pewnoscig wniosa w tym zakresie nowe dane empiryczne i teoretyczne.

Mozna by wskaza¢ wiele innych typéw fadu, chocby fad estetyczny,
lecz nadmierne uszczegélowienie problematyki nie postuzytoby klarow-
nosci wywodu i zwigzanemu z nim dyskursowi. Lad estetyczny zostal
uznany za poboczny, cho¢ trudno odmoéwi¢ stusznosci twierdzacym, iz
tres¢ dziel naukowych charakteryzuje sie zazwyczaj okreslonymi walo-
rami estetycznymi, a proces tworzenia tychze dziel réwniez nie jest
pozbawiony przezy¢ estetycznych. Porzadkowanie wiedzy naukowej daje
sie bez watpienia zakwalifikowa¢ do czynnosci estetycznych, stuzacych
odczuciu harmonii pracy umystowej badz odczuciu pigkna tego rodzaju
tworczosci (jako procesu i jako wytworu). Jesli uzna¢ kreacje naukowa za
dziedzing stanowiaca wyraz artyzmu, 6w kulturotworczy artyzm mies-
citby sie z pewnoscig w problematyce estetyki poznania naukowego, ktdra
nalezatoby przyporzadkowa¢ naukoznawstwu i epistemologii o okreslo-

nym typie.

WspotzaleznoS¢ wyliczonych typow tadu
i tadu naukowego

W monografii dostrzezono nie tylko wspolzalezno$¢ fadu etycznego,
moralnego, spolecznego, ekonomicznego, politycznego, prawnego czy
gospodarczego, ktore opisywali przywotani mysliciele, lecz takze wspot-
zalezno$¢ wyliczonych typéw fadu i tadu naukowego. Lad w nauce,

37 Ibidem, s. 375-376.
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wynikajacy miedzy innymi ze zdyscyplinowania badawczego, $wiadczy
o utrzymaniu w danym spoleczenstwie takze innych odmian tadu. Rézne
typy fadu wplywaja réwniez na fad w nauce, prowokujac te sfere kultury
do postepu.

Beztad czy dezorganizacja ekonomiczna, prawna badz polityczna moga
zagrozi¢ fadowi w nauce, a tym samym progresji kulturowej i cywilizacyj-
nej. Refleksja nad tadem teoretycznym lub metodologicznym w trakcie
wywodu dotyczacego porzadkowania wiedzy naukowej w formie klasy-
fikacji wydaje sie niebezpodstawna, zwlaszcza gdy uwzgledni si¢ cel wie-
dzy naukowej i jej zasadnicze funkcje spoteczne. Lad w nauce zwrotnie
wzmacnia fad spoteczny, gospodarczy, prawny, ekonomiczny, etyczny itp.
Cho¢ koincydencje poszczegdlnych typéw tadu mozna uzna¢ za zagad-
nienie wielodyscyplinarne, dotychczas rzadko poddawano je eksploracji.
Niniejsze analizy stanowig wigc rodzaj wlaczenia si¢ w unikalng reflek-
sje naukoznawcza. Ta za$ jest w oczywisty sposob powiazana z szersza
refleksja filozoficzng, zwlaszcza ontologiczng. Trudno bowiem nie odczy-
tywa¢ ludzkiego dazenia do osiagniecia wzglednego fadu w wielu dzie-
dzinach jako rezultatu odzwierciedlenia pierwotnego tadu kosmologicz-
nego panujacego we wszechswiecie. Indywidualne doswiadczenie fadu
sktania czlonkéw okreslonej spolecznosci do jego utrzymania, a nawet
umocnienia w wielu obszarach.
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Porzadkowanie wiedzy naukowej
i konstruowanie klasyfikacji
O pojeciu, znaczeniu, typach, cechach
i przedmiotach klasyfikacji






Systematyka i taksonomia -
dziaty nauki zajmujace sie systematyzacja
badz klasyfikacja

Terminy ,,systematyka” oraz ,,systematyzacja” lub ,klasyfikacja” zazwy-
czaj bywaja kojarzone z naukami przyrodniczymi, zwlaszcza z biologia
(w ktorej klasyfikuje sie gatunki roslinne), zoologia (ktéra klasyfikuje
gatunki zwierzece, tworzac uklady obrazujgce stopnie pokrewienstwa
rodowego) i chemig (w ktorej dokonuje sie systematyzacji pierwiastkow
chemicznych'), jednak wydaje si¢, Ze warto wzmacnia¢ status systema-
tyki réwniez w innych dyscyplinach naukowych, szczegoélnie nalezacych
do dziedziny humanistycznej i spotecznej. W dziedzinach tych proble-
matyka klasyfikacji jest mniej popularna, cho¢ naukowcy czesto konstru-
uja klasyfikacje/typologie/systematyzacje oraz postuguja sie terminami
»Klasyfikacja’, ,typologia” badz ,systematyzacja’, na przyklad odnosnie
do ,,systematyzacji nauk”

Chcac uwypukli¢ znaczenie? tworzenia klasyfikacji (inaczej: systematy-
zacji, typologii), nalezy skorzysta¢ z dorobku logiki i nauk o jezyku oraz
uprzednio zdefiniowac takie terminy, jak ,,klasa’, ,,typ’, ,,systematyka” (ina-
czej: ,taksonomia”), ,,systematyzacja” (badz typologia lub klasyfikacja).

Klasa, podstawowy termin logiki, to kazda kategoria obiektow lub
zdarzen majacych wspolne wlasciwosci, ktore stuza do odréznienia tych
obiektéw lub zdarzen od innych, na przyklad klasyfikacja choréb psy-
chicznych’. Zgodnie z ujeciem prawnika i logika Leona Petrazyckiego
klasy stanowia

[...] wszystkie rzeczy lub [...] przedmioty mysli (procesy, stosun-
ki itd.), majace pewne im wiasciwe cechy [...] przeszle, terazniej-
sze i przyszle, bez granic w czasie lub przestrzeni, i nie tylko realne
przedmioty tego rodzaju, ale i nierealne, ,,istniejace” tylko w mysli,
wyobrazane, i nie tylko realnie wyobrazane, lecz i wszelkie, mogace
by¢ wyobrazonymi*.

' Odkrycie klasyfikacji pierwiastkow opartej na budowie atomowej (tak zwanego
ukiadu okresowego pierwiastkow) przez Dmitrija Mendelejewa nalezy do znacza-
cych odkry¢ naukowych. Pierwiastki w poszczegdlnych czlonach podzialu majg wiele
wspolnych istotnych wasciwosci, ktore zawiera prawo okresowosci.

2 Zob. W.O. Quine: Problem znaczenia w jezykoznawstwie. W: Idem: Z punktu
widzenia logiki. Przel. B. Stanosz. Warszawa: Fundacja Aletheia, 2000, s. 77-93.

3 Zob. A.S. Reber, E.S. Reber: Stownik psychologii. Przel. I. Kurcz, K. Skarzynska.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2008, s. 317.

* L. Petrazycki: Nowe podstawy logiki i klasyfikacja umiejetnosci. Warszawa: Wydat
J. Finkelkraut (J. Licki), Nakltadem Towarzystwa im. Leona Petrazyckiego, 1939, s. 62.



40 Rozdziat drugi. Porzadkowanie wiedzy naukowei...

Zakres kazdej klasy jest znacznie szerszy od zbioru przedmiotéw okres-
lonego rodzaju, nieskonczenie wielki. Z kolei typ oznacza konstrukecje
pojeciowa (typ idealny) lub przedmiot wzorcowy (typ empiryczny) sta-
nowigce kryterium systematyzacji badz stuzace opisowi naukowemu.
Typ jest zatem kategoria abstrakcyjng obejmujaca wszystkie nalezace do
niego, aktualne i mozliwe rzeczy, egzemplarze itd.’

Systematyka okresla miejsca poszczegélnych przedmiotéw w czlo-
nach klasyfikacji, na przyklad botanik systematyk po okresleniu cech
rodliny wskazuje jej miejsce w klasyfikacji roslin®. Jesli systematyka
(gr. ovoTnuatikos — ‘tworzacy calos¢ ulozong wedlug planu lub pewnej
zasady’) lub taksonomia to dzial danej dyscypliny naukowej, w ramach
ktorej przeprowadza sie klasyfikacje terminéw, poje¢, wyrazen, defini-
cji, przedmiotéw badan, systematyzacja okresla si¢ zaréwno prébe usy-
stematyzowania badz uporzadkowania (czynnos¢) danych egzemplarzy
(w tym terminéw, poje¢, odmian itd.) w zaleznosci od przyjetego kry-
terium, jak i rezultat tych czynnosci. Klasyfikacja (fac. classis — ‘oddzial’;
facio - ‘czyni¢’) jest podobnie pojmowana - jako wielostopniowy podziat
logiczny’.

Klasyfikacja nalezy do zabiegdéw czysto teoretycznych. Czlony sklada-
jacych si¢ na nig podzialéw moga by¢ scharakteryzowane (intensjonal-
nie) przez cechy przedmiotéw, ktére do nich naleza. Na uzytek prak-
tyczny niezbedna staje si¢ odpowiedz, do ktérych cztonéw podzialu
nalezg poszczegdlne przedmioty, czyli potrzebna okazuje si¢ charaktery-
styka ekstensjonalna poszczegolnych cztonéw podzialu. Podziat powinien
by¢ dokonywany zawsze wedtug jakiej$ jednej zasady, najlepiej natural-
nej. Sztuczny podzial tworzylby przeszkode w rozumieniu i stosowaniu
klasyfikacji®. ,Podzial logiczny jest pragmatycznie poprawny, gdy jest
naturalny. Naturalny podzial logiczny to podzial dokonany wedlug takiej
zasady podzialu odwolujacej sie do cech, ze przedmioty znajdujace sie
w jednym czlonie podziatu majg wiele cech wspolnych. Ponadto zasada
ta podporzadkowana jest celowi [na przyklad poznawczemu badz prak-
tycznemu - A.Z.] podziatu™. Podzial, ktdry nie jest naturalny, uwaza sie
za sztuczny, na przyklad podziat ksigzek w bibliotece wedlug ich formatu

5 Zob. ibidem; P. Prechtl: Typ/egzemplarz. W: Idem: Leksykon pojec filozofii anali-
tycznej. Przel. J. Bremer SJ. Warszawa: Wydawnictwo WAM, 2009, s. 287.

¢ Zob. K. Trzesicki: Podzial logiczny i klasyfikacja. W: Idem: Logika. Bialtystok:
Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, 2012, s. 554.

7 Zob. Stownik pojec filozoficznych. Red. W. Krajewski. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe ,,Scholar”, 1996, s. 191, 102.

8 Zob. K. Trzesicki: Podziat logiczny i klasyfikacja..., s. 549, 554, 555.

° https://repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/8727/1/K_Trzesicki_Logika.
pdf [dostep: 24.06.2022].
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bedzie podziatem sztucznym, lecz ten sam podzial ksigzek w pakowni
moze okazac si¢ bardzo przydatny, a zatem zostanie uznany za naturalny®.

Dwa wymienione terminy: ,,klasyfikacja” i ,,systematyzacja” uznaje si¢ za
synonimy ,,typologii” (gr. Tomo¢ — ‘odcisk; ‘odbicie, ‘obraz, ‘wzoér, ‘model’;
Adyog - ‘stowo, ‘nauka;, ‘teoria’), ktora stanowi: po pierwsze — zabieg meto-
dologiczny (badz jego rezultat) polegajacy na okreslaniu przedmiotéw
w obrebie danego zbioru wedtug kryterium ich podobienstwa do typu,
czyli obiektu wzorcowego, oraz na grupowaniu i porzagdkowaniu przed-
miotéw wedtug tego wzorca; po drugie — uklad uszeregowanych typow'.
Pozostaje krotko wyjasni¢ rzadziej uzywany w nauce termin: , typizacja”
Typizacja to czynno$¢ polegajaca na wyodrebnianiu okreslonych typow.

Lepszy oglad proceséw wychowania, ksztalcenia i opieki staje si¢ moz-
liwy wéwczas, gdy przyjmie si¢ wyrazne kryteria pozwalajace wyrdzni¢
pewne ,warstwy’, w ktérych te procesy przebiegaja. Takie podejscie
sktania do opisu, wyjasnienia oraz wlasciwego zrozumienia ich specy-
fiki. Mozna tu zastosowa¢ wiele kryteriow, dzieki ktérym z procesu
wychowania wyodrebnia sie chocby jego szczegolowe formy, takie jak:
proces wychowania umystowego, proces wychowania moralnego, pro-
ces wychowania estetycznego, proces wychowania fizycznego czy proces
wychowania zdrowotnego®.

Taki szczegolowy oglad proceséw wychowania, opieki, ksztalce-
nia itp. pozwala na celne uchwycenie ich istoty. Ma zatem niebaga-
telne znaczenie w diagnostyce, profilaktyce (w tym wczesnej interwen-
cji) 1 terapii pedagogicznej. Skuteczna korekta, terapia badz leczenie nie
sa mozliwe bez dokonania uprzednio diagnozy negatywnej (rozpozna-
nia problemu: deficytéw, dysharmonii, opdznien czy zaklécen w roz-
woju, zaburzen, dysfunkcji) i diagnozy pozytywnej (rozpoznania czy-
ich$ tak zwanych mocnych stron: umiejetnosci, sprawnosci, zdolnosci,
uzdolnien, talentéw itp.). Bez wzgledu na to, jakie procesy wezmiemy
pod uwage: rozwoju, wychowania, ksztalcenia, opieki, pomocy, wspar-
cia, wspomagania, socjalizacji czy resocjalizacji, w kazdym z nich mozna
wyodrebni¢ ,warstwy” jako elementy postepujacego uszczegdétowienia,
ktére prowadzi finalnie do wylonienia ich okreslonych form. Rezultaty
tej czynnosci — skonstruowane klasyfikacje naukowe - stanowig juz prze-
jaw postepowania metateoretycznego.

1 Zob. ibidem, s. 551.

' Zob. Stownik poje¢ filozoficznych..., s. 204.

12 Zob. A.M. de Tchorzewski: Wstep do teorii wychowania. Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe Akademii Ignatianum, 2018, s. 154.
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Klasyfikacja jako sposob porzadkowania,
uprzystepnienia i sprawnego przyswajania
wiedzy naukowej

Zagadnienie klasyfikowania jako operacji umystowej i zarazem czyn-
nosci praktycznej, cho¢ wywodzi sie z problematyki logiki, dzi§ nalezy
do specyfiki wszystkich dziedzin nauki, dyscyplin i obszaréw wiedzy.
Z kolei klasyfikacja (jako rezultat) nie tylko przyczynia sie do zapewnie-
nia odbiorcom klarownego przekazu wiedzy oraz zwigkszenia jej dostep-
nosci, lecz takze umozliwia pozyskanie badz tworzenie nowej wiedzy
$wiadczacej o postepie nauki i naukoznawstwa. Jedli tendencje do klasy-
fikacji wiedzy naukowej uzna¢ za sposob jej kolonizacji, taka ekspansja
moze okaza¢ si¢ bardzo korzystna dla rozwoju profesjonalistow przypi-
sanych zwlaszcza do tego obszaru nauki.

Szybki przyrost wiedzy naukowej, zwlaszcza w ostatnim dziesigcio-
leciu XX i na poczatku XXI wieku, a takze dostrzegany chaos w zgro-
madzonych rozleglych jej zasobach (powodujacych czasem stan przecig-
zenia sensorycznego uczacego sie czy studiujacego okreslong dziedzing)
zrodzil koniecznos¢ porzadkowania wiedzy za posrednictwem czynnosci
klasyfikowania. Odpowiednie uporzadkowanie wiedzy mialo zapewni¢
jej lepsze rozumienie oraz transfer spofeczny, ekonomiczny, gospo-
darczy itp.

Wiedza uporzadkowana, co warto zaakcentowad, jest lepiej przez
odbiorcéw asymilowana i zapamietywana. To zas nie jest pozbawione
znaczenia w tworzeniu si¢ asocjacji sprzyjajacych z kolei kreowaniu
nowych faktéow naukowych. Wiedza skategoryzowana umozliwia bada-
czom sprawniejszy wglad w stan rozwoju danej dziedziny czy dyscy-
pliny, trafniejsza ocen¢ zasoboéw naukowych oraz dostrzezenie ewentu-
alnych luk, ,,punktéw nieoznaczonych”. Zauwazone niedobory inspiruja
naukowcéw do wyznaczania kierunku swoich eksploracji, podejmowa-
nia kolejnych badan i wypelniania deficytow wiedzy w réznych obsza-
rach. Dzieki sprawnosci swych operacji intelektualnych cztowiek tworzy
nowe dyscypliny naukowe, a w ich obrebie specjalizacje. Z kolei nowe
dyscypliny i ich specjalizacje wymuszaja wlaczenie faktu ich powstawa-
nia do obowigzujacych zasobéw wiedzy oraz rozszerzenie dotychcza-
sowych klasyfikacji. W ten sposdb dokonuje si¢ rozwoj metanaukowy
w analizowanym zakresie.

Naukowcy reprezentujacy $rodowisko naukowe pedagogéw, majac na
wzgledzie konieczno$¢ zadbania o zasieg wiedzy nie tylko teoretycznej,
lecz takze uzytecznej dla realizatoréw procesu edukacyjnego i opiekun-
czego, s3 zobowiazani do jej uprzystepnienia w celu popularyzacji wérod
szerszych kregdw spotecznych oraz przyswojenia przez nie. Przyczynia-
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nie si¢ do przystepnosci (nawet wiedzy naukowej bardzo skomplikowa-
nej) stanowi zasade zaréwno prawidlowego wychowania czy ksztalcenia,
jak i prawidiowej opieki. Respektowanie zasady przystepnosci (inaczej:
zasady indywidualizacji) pozwala dostrzec w konstruowaniu klasyfikacji
naukoznawczy wymag uprzystepniania i udostepniania wiedzy, a takze
uzupelnienia propozycji ogdlnej, na przyklad edukacyjnej, ofertg szcze-
goétowa, co zazwyczaj zwieksza atrakcyjno$¢ wiedzy.

Uporzadkowanie wiedzy teoretycznej ma niebagatelne znaczenie
w realizacji celow pragmatycznych, w tym dotyczacych dziatalnosci
praktycznej. Identyfikacja typow, czyli typizacja, stuzy wiec celom prag-
matycznym, na przyklad zwigkszeniu dostepnosci wiedzy teoretycznej
dla praktykéw i sprawniejszej modyfikacji realiow danej dziedziny spo-
tecznej. Dzieje si¢ tak miedzy innymi za sprawa wypracowania wzorcow
funkcjonowania danej jednostki, grupy badz instytucji; wyboru wlasci-
wych warto$ci; okreslenia norm i zasad diagnozowania, profilaktyki czy
terapii. Inny jeszcze walor poznawczy wynikajacy z analizy dotychczaso-
wych klasyfikacji, a przede wszystkim z prob ich samodzielnej konstruk-
cji, stanowi doskonalenie ludzkich umiejetnosci intelektualnych, zwlasz-
cza umiejetnosci klasyfikowania. Trenowanie tej umiejetnosci aktywizuje
potencjal intelektualny okreslonego cztowieka, pozwalajac mu osiggnaé
wysokie kompetencje naukowe.

Identyfikacja typéw w ramach konstruowanych klasyfikacji moze
stuzy¢ réwniez celom ponadpragmatycznym, takim jak refleksja nad
odpowiednim wykreowaniem czy zorganizowaniem zycia zbiorowego.
Dzigki temu moze przyczyniac sie¢ do dobrej wspdtpracy miedzyludzkiej
(zamiast mnozenia nieporozumien czy prowokowania konfliktéw), do
rodzenia si¢ odpowiedzialnosci nie tylko w nauce jako jakosci kulturo-
wej, lecz takze w innych obszarach. Lad spoteczny, moralny czy gospo-
darczy powstaja z ludzkiej determinacji oraz konsekwencji w jego utrzy-
maniu jako formy uporzadkowania w wielu innych jeszcze dziedzinach,
miedzy innymi w obszarze nauki. Z kolei fad w nauce, ktérego przeja-
wem s3 korzystne warunki dzialalnosci naukowej, rodzace pozytywny
klimat intelektualny w instytucjach badawczych i pozytywny stan emo-
cjonalny ludzi zaangazowanych w te dziatalnos¢, przybliza inkluzje spo-
teczna, progresje kulturows i postep cywilizacyjny.

Klasyfikacja wiedzy -
przedmiot badan i zadanie naukoznawstwa

Warto juz w pierwszych zdaniach przywota¢ bogate, wielowiekowe
tradycje problematyki klasyfikacji wiedzy, by sukcesywnie przejs¢ do
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analizy aktualnego ujmowania klasyfikacji, zgodnie z ktérym jej konstru-
owanie i modyfikowanie stanowi zaréwno przedmiot badan, jak i istotne
zadanie wspolczesnego naukoznawstwa. Naukoznawstwo nalezy dzi$
traktowac juz nie jako obszar obejmujacy jedng nauke, filozofig, lecz jako
obszar interdyscyplinarny i metanaukowy - stanowiacy swoista inter-
metanauke.

Oto kilka faktéw z dziejow klasyfikacji nauk. Wielu myglicieli rozpo-
czynalo budowanie wilasnego systemu filozoficznego od podania mniej
lub bardziej oryginalnej klasyfikacji nauk. Z uptywem czasu stalo sie to
tradycja i byto uwazane za dowod metodologicznej elegancji, ale pier-
wotny powdd byl inny: sadzono, ze klasyfikacja nauk powinna odzwier-
ciedla¢ ontologiczng strukture rzeczywistosci, a takze zasadniczo
odmienne sposoby poznawania réznych ,warstw” tej struktury®.

Dzielenie nauk na odpowiednie klasy rozpoczeli Demokryt, Platon,
Arystoteles, epikurejczycy i stoicy. Filozofowie ci probowali wpierw
dokona¢ prostych taksonomicznych podzialéw, niezwigzanych z wyod-
rebnianiem nauk, na przyklad Arystoteles usifowal polaczy¢ w grupy
zwierzgta o tej samej liczbie odndzy. Podzialy te obejmowaly ustano-
wienie pewnej hierarchii — swoistej ,,drabiny bytéw”, na ktérej cztowiek
zajmowal najwyzszy szczebel. Nastepnym etapem rozwoju klasyfika-
cji byto wylonienie ze starozytnego szkolnictwa w V wieku naszej ery
ukladu ,,siedmiu umiejetnosci wyzwolonych”, ktéry ze zmianami i uzu-
petnieniami przetrwal dziesig¢ stuleci™. Podzialy sztuk w starozytnosci
na wytworcze i odtworcze oraz na wolne i pospolite miaty niebagatelne
znaczenie w dziejach klasyfikacji naukowych®.

W XVI wieku Konrad von Gesner zaproponowal nowy, rozbudowany
podzial nauk dla celéw bibliotecznych. W nastepnym wieku Francis
Bacon przyporzadkowal poszczegdlne nauki ,wladzom umystu” (rozu-
mowi, pamigci, wyobrazni), a Thomas Hobbes dokonal podzialu nauk
wedlug tego, na czym sie opieraja: na rozumie lub na do$wiadczeniu.
Po wymienionych myglicielach swe klasyfikacje prezentowali naukowcy
tej miary, co Gottfried Wilhelm Leibniz, David Hume, Jean Le Rond
d’Alembert, Denis Diderot, Claude Henri de Saint-Simon, Jeremy Ben-
tham, Georg Wilhelm Friedrich Hegel, André Maria Ampere, Auguste
Comte, Wilhelm Oswald, Herbert Spencer, Wilhelm Wundt, Wilhelm

B Zob. M. Heller: Filozofia nauki. Krakéw: Copernicus Center Press Sp. z o.0.,
2020, s. 27.

" Zob. T. Kotarbinski: Z dziejow klasyfikacji nauk. W: Idem: Drogi dociekan
wlasnych. Fragmenty filozoficzne. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
1986, s. 122.

15 Zob. W. Tatarkiewicz: Sztuka: dzieje klasyfikacji. W: Idem: Dzieje szesciu pojec.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2012, s. 63-88.
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Windelband, Heinrich Rickert i wielu innych'. Ich poglady na differen-
tia specifica poszczegolnych nauk wywarly niebagatelny wpltyw na rozwoj
wiedzy naukoznawczej, a $cislej: dotyczacej klasyfikacji nauk. Z pewnos-
cig dziedzictwo tych uczonych mozna dostrzec rowniez we wspolczes-
nych klasyfikacjach dziedzin i dyscyplin naukowych.

Klasyfikacje i typologie ukazuja wielo$¢ i réznorodnos¢ klas, typow,
odmian okreslonego zjawiska, procesu itp., tym samym ich jakze bogaty
repertuar. Jednocze$nie nad logicznym podzialem (w scaleniu tych rézno-
rodnych form) zazwyczaj udaje si¢ zaobserwowac ich osobliwg jednos¢.
Klasyfikacja dyscyplin naukowych potwierdza ich wielo$¢, a jednoczes-
nie $wiadczy o jednosci nauki”. Tematyka ta stala si¢ jednym z podsta-
wowych zagadnien, a zarazem zadan naukoznawstwa ogoélnego. Jednos¢
dyscyplin naukowych filozof Tadeusz Czezowski uchwycil nastepujaco:
»Zwiazek miedzy naukami polega [...] na tym, ze wszystkie [...] maja lo-
giczng strukture, albo - inaczej méwiac — wszystkie sg interpretacjami
logiki, tj. wypelnionymi przez wyrazenia tresciowe ukladami schema-
tow logicznych™. Ujecie to mozna uznac za probe poglebionej refleksji
nad nauka, a raczej nad ,naturg’ poznania naukowego. Rozpatrywanie
struktury nauki stanowi juz wprowadzenie w namyst nad zagadnieniem
klasyfikacji wiedzy.

Zarowno Czezowski, jak i Kazimierz Ajdukiewicz zajmowali si¢ mie-
dzy innymi problematyka klasyfikacji rozumowan® i jej konsekwen-

16 Zob. J. Such: Klasyfikacja nauk. W: Filozofia a nauka. Zarys encyklopedyczny.
Red. M. Izewska. Wroctaw: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, 1987, s. 297-305;
W.M. Koztowski: Klasyfikowanie umiejetnosci ze stanowiska potrzeb wyksztatcenia
ogdlnego. Warszawa: Sktad Gtéwny w Ksiegarni G. Centnerszwera, 1896.

7 S. Kaminski: Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk. Lublin: Towa-
rzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1992, s. 345-370. Zob. tez
A. Bronk: Wielo$¢ nauk i jednosé¢ nauki (Stanistawa Kamiriskiego opcje metodologiczne).
www.kul.pl/files/57/kaminski/bronk1992-s345n.pdf [dostep: 15.12.2021].

18 T. Czezowski: Klasyfikacja rozumowari i jej konsekwencje w teorii nauki. W: Idem:
Filozofia na rozdrozu (analizy metodologiczne). Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo
Naukowe, 1965, s. 183.

¥ Warto zaznaczy¢, ze rozumowanie pojmowal Czezowski nie jako proces, lecz
jako wytwor tego procesu. Obejmuje ono zaréwno rozwigzywanie zlozonych zagad-
nien zawierajacych niewiadoma, ktdrej sie poszukuje, jak i inferencje, ktora si¢ prze-
prowadza. Pisal: ,Rozumowanie polega nie tylko na dorabianiu racji do nastepstwa
lub naste¢pstwa do racji, ale w skiad rozumowania wchodzi nadto proces uzasadnia-
jacy, a wiec referencja wyprowadzajaca z przestanek konkluzje”. Ibidem, s. 180. Zob. tez
K. Ajdukiewicz: Klasyfikacja rozumowati. Referat wygloszony na I konferencji logikéw
odbytej w Warszawie w dniach 13-15 XII 1952. W: Idem: Jezyk i poznanie. T. 2: Wybér
pism z lat 1945-1963. Warszawa, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, 1965, s. 217.
Por. K. Ajdukiewicz: Klasyfikacja rozumowa. ,,Studia Logica” 1955, t. 2, s. 278-299;
Idem: Logika pragmatyczna. Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1975.
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cjami w teorii nauki. Uznaje si¢ ich za kontynuatoréw osiagnie¢ Jana
Pukasiewicza®. Z kolei Tadeusz Kotarbinski zgtebial miedzy innymi
problematyke klasyfikacji bledéw praktycznych®. Prawdopodobnie jako
reakcja na utworzenie w logice klasyfikacji bledéw praktycznych (takich
jak: qui pro quo, automatyzm wdrozen, gubienie lub zaprzepaszczanie,
zapominanie wykonania czego$, spdznianie si¢, nieudane poszukiwa-
nie, zaniedbywanie ingerencji, reakcje goraczkowe) oraz klasyfikacji
bledéw w rozumowaniach powstala w psychologii, jako nauce pokrew-
nej filozofii, klasyfikacja btedéow w wychowaniu autorstwa Antoniny
Guryckiej**. Czezowski oprdcz zaproponowania klasyfikacji rozumowan
(miedzy innymi rozumowania apodyktycznego i prawdopodobienstwo-
wego, progresywnego i regresywnego, dedukcyjnego i redukcyjnego)
podjat si¢ rowniez zbadania problemu klasyfikacji zdan i funkeji propo-
zycjonalnych®. Klasyfikacje zdan (prostych, czyli jednorodnych, i zlo-
zonych, czyli niejednorodnych), a takze inne ich klasyfikacje, pozwala-
jace wyrdzni¢ zdania na przyklad spostrzezeniowe (dzielone na ogolne
i §ciste) czy syntezujace*, mozna odszuka¢ w wielu pracach z zakresu
logiki, takze wspolczesnej. Zagadnienie to nie stanowi jednak wiodacej
tresci niniejszego wywodu, dlatego polecamy je uwadze zainteresowa-
nych nim uczonych.

Gléwnym zamiarem bylo ukazanie w niniejszym podrozdziale synte-
tycznego wgladu w dzieje klasyfikacji wiedzy, w bogate tradycje naukowe
w analizowanym zakresie, dzigki ktérym nastgpil rozwdj naukoznaw-
stwa. Reprezentanci tego interdyscyplinarnego i metanaukowego obszaru
jako swoj przedmiot badan, a jednoczesnie jedno z zadan wyznaczaja
refleksje nad konstruowaniem i modyfikacja klasyfikacji. Zastana-
wiajg sie takze nad ewentualnym eliminowaniem klasyfikacji niepo-
prawnych, niezgodnych ze standardami logicznymi czy szerzej — ze stan-
dardami naukowosci.

2 Zob. J. Lukasiewicz: O nauce. Lwow-Warszawa: Polskie Towarzystwo Filozo-
ficzne, Naklad Gléwny w Ksiegarniach Ksigznica-Atlas, 1934.

2 Zob. T. Kotarbinski: Dzieta wszystkie. Prakseologia. Cz. 1. Wroclaw-Warszawa—
Krakow: Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk,
1999, s. 228-257.

2 Zob. A. Gurycka: Blgd w wychowaniu. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Peda-
gogiczne, 1990.

# Zob. T. Czezowski: W sprawie klasyfikacji zdan i funkcji propozycjonalnych. W:
Idem: Filozofia na rozdrozu..., s. 112-116.

** Zob. A. Kisielewicz: Klasyfikacja zda#. W: 1dem: Logika i argumentacja. Prak-
tyczny kurs krytycznego myslenia. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2017,
s. 180-182.
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Zasadnicze typy klasyfikacji

Juz w poczatkowej czesci rozdzialu drugiego zostal zaakcentowany
niewatpliwy wktad Kotarbinskiego w rozwoj epistemologii®®, w tym -
w jej zakres dotyczacy klasyfikacji wiedzy naukowej. Filozof ten dostrzegt
zalety klasyfikacji logicznej, uznajac ja za przejaw systematycznego
postepowania naukowego i podkreslajac jej odmiennoé¢ od klasyfikacji
rzeczowej. W odniesieniu do klasyfikacji logicznej pisze on:

Tutaj nie idzie juz o takie lub inne rozmieszczenie przedmiotéw
klasyfikowanych, lecz o dobranie do danego terminu A przynaj-
mniej dwoch B i C..., spelniajacych pewne warunki co do zakre-
s6w. Scislej: klasyfikacja logiczna zakresu terminu A jest to twier-
dzenie orzekajace, Ze zakres terminu A jest tozsamy z zakresem
sumy logicznej terminéw B i C... (czyli tozsamy z zakresem ter-
minu B i C); terminy A, B, C... s3 przy tym tak dobrane, iz zakresy
zadnej pary sposrod terminéw A, B, C... nie sg tozsame. Np. klasy-
fikacja terminu ,roélina kwiatowa” (czyli klasyfikacja roslin kwia-
towych) jest teza: Zakres terminu ,roélina kwiatowa” jest tozsamy
z zakresem sumy logicznej terminéw ,roélina kwiatowa nagona-
sienna” i ,roslina kwiatowa okrytonasienna” [...]. Swobodniej:
»Klasa roslin kwiatowych jest tozsama z suma klas: roslin kwiato-
wych nagonasiennych i roslin kwiatowych okrytonasiennych” Jest
to istotnie klasyfikacja logiczna, gdyz zakresy terminéw ,roslina
kwiatowa nagonasienna” i ,roélina kwiatowa okrytonasienna”
spelniaja powyzsze warunki: wszak (1) kazda roslina kwiatowa
jest badz rosling kwiatowa nagonasienng, badz rosling kwiato-
wa okrytonasienna; i odwrotnie [...]; przy tym (2) ani klasa roslin
kwiatowych nagonasiennych, ani klasa roslin kwiatowych okryto-
nasiennych nie jest tozsama z klasa roslin kwiatowych, i klasy te
nie s3 wzajem tozsame®.

Jednym z typéw klasyfikacji logicznej jest choc¢by klasyfikacja gene-
tyczna, w ktérej terminy sg zdefiniowane przez cechy posiadania okreslo-
nego pochodzenia. Takim typem klasyfikacji operuja zwlaszcza bota-

% Zob. A. Zywczok: Wybrane problemy rozwoju nauki i uczonych. Interpretacja
dziedzictwa epistemologicznego Tadeusza Kotarbitiskiego. W: Uczeni z odleglej i nieod-
leglej przesztosci. Rekonstrukcje, interpretacje, refleksje. Red. A. Zywczok, M. Kitliniska-
-Krél. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2019, s. 121-140.

*¢ T. Kotarbinski: Dziela wszystkie. T. 1: Elementy teorii poznania, logiki formalnej
i metodologii nauk. Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk-£6dz: Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich, Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk, 1990, s. 328-329.
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nicy i zoolodzy. Jako przyklad klasyfikacji genetycznej, w ktorej kryte-
rium wyodrebnienia poszczegdlnych typéw stanowi geneza/,rodowdd”,
mozna poda¢ klasyfikacje koni domowych: pochodzacych od koni les-
nych, pochodzacych od koni stepowych itp.”” Petrazycki dostrzegl zna-
czenie klasyfikacji genetycznych dla dynamicznych postepéw w nauce.
Uczony ten uzasadnia, ze rozwojowi teorii naukowej:

[...] nie wszelki dobdr klas jednakowo dobrze stuzy i ze potrzebny
jest przede wszystkim taki, by w zastosowaniu do danej klasy
mozna bylo zbudowac teze ogélna, orzekajaca swoisty dla elemen-
tow tej klasy zwigzek przyczynowy. Klasyfikacje genetyczne sa na
ogot [...] ptodne pod tym wzgledem, podczas gdy inne nie zapew-
niajg takiego wtasnie doboru klas. Np. malo przydatny bylby dla
botaniki podzial drzew na drzewa o liciach podobajacych si¢
Janowi i drzewa o liSciach niepodobajacych sie Janowi, gdyz dla
zadnej z wyrdznionych klas nie mozna, jak sie zdaje, ustali¢ zwigz-
kéw przyrodzonych, swoistych dla elementéw tych klas i donios-
tych dla botaniki®.

Klasyfikacje logiczng odréznia si¢ zazwyczaj od klasyfikacji rzeczowej,
ktéra polega na oddzielaniu przedmiotéw danego rodzaju od innych,
z ktorymi dane przedmioty sg zestawione, na przyklad gdy z pudetka
spinaczy biurowych réznych pod wzgledem wielkosci czy koloru
wydzielamy wszystkie spinacze okreslonego typu® lub z kosza jablek
roznego gatunku wybieramy jabtka jednego gatunku i umieszczamy je
gdzie indziej.

Przywolane fragmenty dziel Kotarbinskiego i Petrazyckiego stuza
zaréwno przypomnieniu zalet klasyfikacji w nauce, jak i uswiadomie-
niu, ze wykonalne okazujg si¢ takze czynnosci metaklasyfikacyjne pro-
wadzace do konstruowania typologii klasyfikacji. Przedstawione analizy
prowadza réowniez do zaakcentowania wymogéw jakosciowych dotycza-
cych tworzonych klasyfikacji. Wymogi te warto wzia¢ pod uwage, pre-
zentujac klasyfikacje tresci spolecznych, do ktérych nalezy problematyka
opieki nad dzie¢mi i mlodziezg oraz ich wychowania.

¥ Zob. ibidem, s. 330.

8 L. Petrazycki: Nowe podstawy logiki... Zob. tez T. Kotarbinski: Dzieta wszystkie.
T. 1: Elementy teorii poznania..., s. 330-331.

# T. Kotarbinski: Dziela wszystkie. T. 1: Elementy teorii poznania..., s. 328.
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Cechy klasyfikacji poprawnych
i rozpoznawanie klasyfikacji niepoprawnych

Kazda odpowiednio skonstruowana klasyfikacja charakteryzuje sie
okreslonymi wtasciwosciami. Chcac stworzy¢ prawidlowe klasyfikacje,
nalezy, zdaniem Kotarbinskiego, zwrdci¢ uwage na ich dwie zasadnicze
cechy:
- Kompletnos¢. Filozof wyjasnia: ,,[...] podzial mezczyzn na mezczyzn

Francuzéw i mezczyzn pelnoletnich jest klasyfikacja tylko z pozoru,

bo s3 mezczyzni nie bedacy ani Francuzami, ani mezczyznami petno-

letnimi. Klasyfikacja jest podzialem wyczerpujacym, tu za$ podziatu

wyczerpujacego nie mamy’ .

- Ekonomicznoé¢. ,Nie kazda klasyfikacja jest klasyfikacja ekono-
miczng, toznaczy taka, przyktorej zakresy terminéw: BiC... niezacho-
dza na siebie (odpowiednie klasy nie maja elementéw wspolnych).
Jest ekonomiczna powyzsza klasyfikacja roslin kwiatowych™ [...].
Nieekonomiczna bedzie natomiast np. taka klasyfikacja zwierzat:
zimnokrwiste i kregowe. Warunki klasyfikacji s3 tu zachowane [...],
ale nie jest spelniony warunek ekonomicznosci klasyfikacji, gdyz ist-
nieja takie zwierzeta, ktore naleza zaréwno do klasy zwierzat krego-
wych, jak i do klasy zwierzat zimnokrwistych (plazy i gady)”*.
Uwzglednianie zasadniczych cech prawidlowych klasyfikacji, zwlasz-

cza kompletnosci i ekonomicznosci, decyduje o jakosci tworzonych

systematyzacji i z pewno$cig réwniez o ich praktycznym zastosowaniu.

Swiadczy takze o odpowiedniej kulturze logicznej* twércy klasyfikacii.

Inne istotne okreslenia dotyczace klas (cechy) to takze: réwnos¢, zawie-

ranie si¢ (inkluzja), zawieranie si¢ $cisle (podrzednos¢), nadrzednosé,

krzyzowanie sig, nieroztacznos¢, roztacznosé™.

Tworcy teorii typow, Bertrand Russell i Alexander N. Whitehead, sfor-
mulowali i uzasadnili postulat, ze plaszczyzny jezyka (i opisu) powinny
by¢ tak podzielone hierarchicznie, ze plaszczyzna pierwsza obejmuje
indywidua, druga - klase lub zbiér wszystkich indywidudw, trzecia -
klase wszystkich klas lub zbiér wszystkich zbioréw itd., przy czym zbiér
albo klasa znajduja si¢ zawsze wyzej niz ich elementy®.

30 Tbidem, s. 329.

31 Zob. cytat na stronie 47.

2 T. Kotarbinski: Dziefa wszystkie. T. 1: Elementy teorii poznania..., s. 329.

# Zob. T. Holéwka: Kultura logiczna w przykladach. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, 2005.

3 Zob. P. Prechtl: Klasa. W: Idem: Leksykon pojec..., s. 138.

% Zob. B. Russell, AN. Whitehead: Principia Mathematica. Vol. 1. Cambridge:
Cambridge at the University Press, 1910.
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Zbudowanie poprawnej klasyfikacji wymaga najpierw przyjecia odpo-
wiedniego kryterium w celu wyodrebnienia typéw, a nastepnie dopiero
ich uwaznego wyszczegdlnienia. Przypomnienie, wedle jakich kryteriow
najczesciej wyodrebniano pierwszy (gtéwny) poziom podzialu nauk,
stuzy jedynie egzemplifikacji w tym zakresie. Wiadomo bowiem, ze
wylonienie typow zalezy od tego, czego one dotyczg, dlatego tez kazda
klasyfikacja moze wymaga¢ przyjecia odmiennych kryteriéw. Oto cztery
najczesciej stosowane kryteria podczas konstruowania klasyfikacji dyscy-
plin naukowych:

- Kryterium przedmiotowe. Zgodnie z nim poszczegélne nauki roz-
nig si¢ przedmiotem badan badz dociekan. Wedle tego kryterium
wyroézniono nauki teoretyczne, w ktérych poznawanie réznorodnych
zjawisk stanowi cel autoteliczny, oraz nauki praktyczne formutujace
wskazéwki dotyczace postgpowania czlowieka. Podzial ten wywodzi
sie z namystu filozoficznego Arystotelesa.

- Kryterium metodologiczne. Przyjmuje si¢, ze w poszczegdlnych
naukach sposoby dochodzenia do twierdzen i ich budowanie sa
odmienne. Dzigki temu kryterium doprowadzono do wyodrebnienia
nauk dedukcyjnych (aprioryczno-formalnych) i nauk indukcyjnych
(empiryczno-realnych). Pierwociny tego podzialu s zawarte w dzie-
tach Hobbesa i Leibniza.

— Kryterium stopnia zlozonosci nauk. Zaklada sie, ze réznymi ,dzie-
dzinami bytu”, ktére mozna uporzadkowa¢ hierarchicznie, wedlug
ich wzrastajacej ztozonosci, zajmujg si¢ odrebne nauki: podstawowe
(ogolne) i konkretne (szczegdélowe). Taka zasadg klasyfikacji postuzyt
sie w pod koniec XVIII wieku Saint-Simon, a przejal ja nieco pdzniej
Comte, ktory jako pierwszy wyroznil wsréd nauk socjologie, uwaza-
jac ja za nauke najbardziej zlozong, a takze najbardziej szczegdélowa
w hierarchii nauk podstawowych.

- Kryterium ,wytworéw” czynnosci poznawczych, jakie zyskuja poszcze-
golne nauki. Kryterium to prowadzi do wyrdznienia nauk nomote-
tycznych, czyli ustalajacych prawa ogélne, i nauk idiograficznych, czyli
opisujacych zjawiska indywidualne. Prekursorami tego podzialu nauk
byli Windelband i Rickert™.

Przy zastosowaniu podanych kryteriow w celu wyodrebnienia nauk
pierwsza czynno$¢ stanowi podzial dychotomiczny wedle uznawanej
za najwazniejsza roznicy gatunkowej miedzy naukami. Druga czynnos¢
w tym podziale polega na wprowadzeniu jakiej$ innej zasady réznicu-
jacej do kazdego z dwdch pierwotnie wyréznionych czlonéw oraz na

% Zob. A. Kojder: Poszukiwania nowej klasyfikacji nauk. W: Idem: Godnos¢ i sita
prawa. Warszawa: Oficyna Naukowa, 2001, s. 103-104.
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wyszczegdlnieniu w ich ramach kolejnych typow. Tak wiec rézne kla-
syfikacje nauk sa pochodng cech (réznic gatunkowych) uznawanych za
najistotniejsze w charakterystyce zaréwno nauk aktualnych, jak i dopiero
projektowanych”.

Zastanawiajac si¢ nad specyfikacja klasyfikacji, czyli nad jej odréznie-
niem od nieklasyfikacji, nalezy sformutowa¢ pytanie dotyczace plasz-
czyzn klasyfikacji. Jesli sprobowaé dokona¢ klasyfikacji w plaszczyznie
horyzontalnej (poziomej), okazuje si¢, ze porzadkowanie wiedzy polega
raczej na jej szeregowaniu (jak w przypadku alfabetycznego uktadu stow
w sfowniku) niz na klasyfikowaniu. Powszechnie przyjeta wsréd naukow-
cow jest klasyfikacja w plaszczyznie wertykalnej (pionowej). Zalicza sie
do niej chocby charakterystyczng w aksjologii klasyfikacje wartosci.

Przyktadowo, jedli przyjmiemy, ze wéréd wartoéci wyrézniamy naste-
pujace ich klasy: moralne, spoteczne, witalne, hedoniczne, poznawcze,
duchowe, estetyczne itp., trzeba kazda z tych klas analogicznie podda¢
czynnosci klasyfikowania drugiego rzedu. Zatem do wartosci moral-
nych zaliczymy kolejno okreslone jednostki wartosci, takie jak godnos¢,
odpowiedzialnos¢, autentycznosé, mitosé, wiernosé, uczciwosé. Przykla-
dami wartosci spolecznych sa natomiast sprawiedliwo$¢, wolnoséé, pokoj,
odwaga, troska, braterstwo. Warto$ciami witalnymi s3 miedzy innymi
zdrowie, kondycja psychofizyczna, dlugowiecznos¢. Jako wartosci hedo-
niczne wymienia si¢ zazwyczaj przyjemno$¢, komfort, wygode. Warto-
$ci poznawcze to choc¢by prawda, dociekliwo$¢ poznawcza, spostrzegaw-
czo$¢, za$ wartosci duchowe — wiara, milos¢ do Boga, samodoskonalenie
czy autokorekta w tym zakresie. Wérdd wartosci estetycznych centralne
miejsce zajmuje piekno, lecz zalicza si¢ do nich takze fad, wlasciwe pro-
porcje, rozmieszczenie.

Podzial trzeciego rzedu bedzie uwzglednial zréznicowanie okreslonej
jakosci aksjologicznej — na przyktad odwagi jako wartosci spolecznej,
oraz wyodrebnienie jej typéw (chocby ze wzgledu na motyw postepo-
wania). Oto wspomniane typy odwagi: odwaga instynktowna, w ktorej
postepowanie podyktowane jest afektem lub namigtnoscia, oraz odwaga
plynaca z poczucia obowigzku (imperatywu moralnego), zrodzona
przez $wiadomos¢ odpowiedzialnosci. Zachodzi¢ moze rowniez podziat
czwartorzedowy, w ktérym wyodrebni si¢ zaréwno okreslone rodzaje
odwagi instynktownej, jak i rodzaje odwagi wynikajacej z poczucia obo-
wiazku.

Warto wiec pamieta¢ o zasadach budowania klasyfikacji, poniewaz
niektore klasyfikacje $wiadczg o ignorowaniu przez ich autoréw podsta-
wowych zasad poprawnosci logicznej: zasady rozlacznosci oraz zasady

3 Ibidem, s. 104.
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zupelnosci, co powoduje, ze podzialy te stajg sie raczej wyliczeniami,
wykazami, rejestrami (na przyklad nauk) niz ich systematycznym upo-
rzadkowaniem™®. Nie nalezy takze pomija¢ respektowania zasady ade-
kwatnosci wyrazajacej si¢ w stwierdzeniu, ze to, co orzeka si¢ o pew-
nej klasie przedmiotowej, powinno odnosi¢ si¢ tylko do niej**. Ponadto
zastosowane kryteria powinny by¢ jednorodne. Kryteria niejednorodne
(tak zwane mieszane) mozna rozpozna¢ po tym, iz na jednym poziomie
podzialu wprowadza sie¢ rézne fundamenta divisionis. Uniemozliwia to
rozbicie podzialu wieloczlonowego na kolejne podzialy dychotomiczne
i dostarcza dowodu na jego niepoprawno$c¢*.

Niestety, o t¢ poprawnos¢ nie zawsze troszczyli si¢ autorzy klasyfika-
cji, ktorzy mieli na wzgledzie gtéwnie cele utylitarne, handlowe, cen-
zorskie itp. Rozne tez byly motywy budowania systemoéw klasyfikacyj-
nych nauk, rézne cele przy$wiecaly ich twércom i dlatego pozytek, jaki
z nich wyplywal, byl zréznicowany. Praedicabilia nauk, czyli to, co moze
by¢ o nich orzekane, wybierano, kierujac sie rozmaitymi przestankami.
Niektore, zwlaszcza dawniejsze systemy klasyfikacyjne mialy charak-
ter maksymalistyczny (zamierzano w nich pomiesci¢ wszystkie nauki),
inne okazywaly sie¢ minimalistyczne (ograniczaly si¢ do klasyfikowania
okreslonego dziatu nauki, podajac w watpliwos¢ wykonalnos¢ podziatu
wszystkich dyscyplin naukowych)*.

Problem poprawnosci klasyfikacji rozpatrzono tu na przykladzie kla-
syfikacji nauk ze wzgledu na to, Zze zagadnienie klasyfikacji dyscyplin
naukowych ma swe ugruntowanie w tradycji oraz donioste znaczenie
w efektywnej pracy naukowej, a wigc w procesie zaréwno tworzenia wie-
dzy, jak i jej sprawnego przyswajania oraz popularyzacji.

Wybrane przedmioty klasyfikacji wiedzy
w dyscyplinach pomocniczych pedagogiki

Oproécz typowych w danej dyscyplinie przedmiotéow klasyfikacji sg
réwniez takie, ktore obowiazuja niezaleznie od reprezentowanej dyscy-
pliny. Wsréd klasyfikacji nazywanych metateoretycznymi lub meta-
naukowymi daje si¢ wyliczy¢ klasyfikacje nastepujacych jej przedmio-
tow: zagadnien, poje¢, kategorii, teorii naukowych, koncepcji, nurtéw
(inaczej: pradow, trendow), tendencji, kierunkéw, modeli, hipotez i tez,
probleméw badawczych, metod badan, technik, narzedzi badawczych,

38 Zob. W. Tatarkiewicz: Sztuka: dzieje klasyfikacji..., s. 307.
¥ Zob. L. Petrazycki: Nowe podstawy logiki..., s. 12-13.

10 Zob. W. Tatarkiewicz: Sztuka: dzieje klasyfikacji..., s. 307.
1 Zob. ibidem.
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doboru proby, terenu badan, zmiennych, wskaznikéw itp. Dodatkowo
kazda wyliczona w klasyfikacji klasa (kazdy wyliczony w klasyfikacji
typ) moze podlega¢ dalszemu réznicowaniu, pozwalajacemu wyodreb-
ni¢ kolejne jej klasy (podklasy) czy typy (podtypy).

Pedagogika dysponuje wprawdzie typowymi dla tej dyscypliny kla-
syfikacjami, lecz korzysta takze z klasyfikacji obowiazujacych w dyscy-
plinach pokrewnych (inaczej: pomocniczych), na przykiad z klasyfikacji
psychologicznych, socjologicznych, filozoficznych. Do upowszechnio-
nych w psychologii przedmiotéow klasyfikacji naleza miedzy innymi
klasyfikacje: osobowosci, temperamentu, inteligencji (okreslanej przez
niektérych naukowcéw, chocby przez Stefana Kunowskiego, mianem
indywidualnosci*?), proceséw poznawczych, emocji i stanéw emocjo-
nalnych, uczué, przezy¢ psychicznych, doswiadczen, nastroju, zachowa-
nia, relacji interpersonalnych, odniesienia intrapersonalnego, nawykéw
(przyzwyczajen), reakcji, zakltécen emocjonalnych, zaburzen, uzaleznien,
sprawcow i ofiar (na przykltad przemocy), pomocy psychologicznej,
wsparcia psychicznego, terapii psychologicznej, psychoterapii.

Z kolei w socjologii charakterystyczne sa klasyfikacje: srodowisk i grup
spolecznych, spotecznos$ci, narodowosci, norm spolecznych, mechani-
zmow socjalizacji, adaptacji, systemow spolecznych, instytucji uzytecz-
nosci spotecznej (np. rozrywki i zagospodarowania czasu wolnego), lide-
réw spotecznych (np. samorzadowych), pracownikéw socjalnych, praw
(i przywilejow) oraz obowiazkdw obywatelskich.

Filozoficzne wsparcie pedagogiki ujawnia si¢ jako dostarczenie wzorca
konstruowania klasyfikacji zgodnie z zasadami epistemologii, zwlaszcza
logiki, a takze jako podpowiedZ odno$nie do szczegdtowego rozpatry-
wania wyodrebnionych klas czy typéw z punktu widzenia ich popraw-
nosci. Jako przyklady podstawowych klasyfikacji filozoficznych niech
postuza podane wczesniej klasyfikacje nauk (obecnie: klasyfikacja dzie-
dzin i dyscyplin naukowych), a takze klasyfikacje: poje¢, kategorii, feno-
mendw, form, substancji, aktu, materii, idei, metod poznania czy wartos-
ciowania (w tym oceny etycznej, moralnej i prakseologicznej).

Wskazane egzemplifikacje moga stuzy¢ nie tylko reprezentantom
dyscyplin pokrewnych pedagogice, lecz réwniez przedstawicielom
innych dyscyplin, ktérzy zamierzajg albo podda¢ weryfikacji, a nastep-
nie modyfikacji dotychczasowe klasyfikacje, albo skonstruowaé nowe.
Analogicznie mozna postapi¢ w przypadku kolejnych dyscyplin nauko-
wych, w ktérych z pewnoscia daloby si¢ wyodrebni¢ charakterystyczne
typologie. Nie dostrzezono jednak koniecznosci dokonywania tego

12 Zob. S. Kunowski: Proces wychowawczy i jego struktury: temperament, indywidu-
alnosé, charakter, osobowosé. Zarys teorii. Lublin: Instytut Pracy Nauczycielskiej, 1946.
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w niniejszej monografii, poniewaz zasadniczym celem pozostaje szcze-
gotowe rozpatrzenie problemu klasyfikacji w pedagogice (i jej sub-
dyscyplinach).

Wybrane przedmioty klasyfikacji wiedzy w pedagogice

Jako przyklady przedmiotéw klasyfikacji wiedzy naukowej upowszech-
nionych w pedagogice, a $cidlej, w jednej z subdyscyplin pedagogicz-
nych - teorii wychowania, mozna poda¢ nastepujace klasyfikacje:

- autorytetu (na przykfad konstruktywny i destruktywny wychowawczo)*;

- idealéw wychowania (na przyklad egzocentryczny i endocentryczny)**;

— wzorcow (na przyklad pozytywny i negatywny)® i wzoréw (na przy-
ktad wspolczesne i przeszte)*s;

- wartosci (na przyktad moralne, duchowe, spoteczne, religijne, witalne,
hedoniczne)* i antywartosci (analogiczne);

- cnot, czyli cech pozytywnych badz dyspozycji wzorcowych (na przy-
kiad cnoty etyczne i dianoetyczne)*®, i dyspozycji negatywnych, czyli
wad (analogiczne)®;

- celéw wychowania (na przyklad korekcyjne, minimalizujace, optyma-
lizujace, kreatywne)*’;

# Zob. A. Zywczok: Odmiany autorytetu pedagogicznego, czyli autorytety i pseudo-
autorytety w wychowaniu cztowieka. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2006, nr 1, s. 70-84.

 Zob. Ideaty wychowania i wzory osobowe narodu polskiego w XIX i XX wieku.
T. 1. Red. E. Krynska. Bialystok: Trans Humana, 2006; Z. Bauman: Idee, idealy, ideo-
logie. Warszawa: ,,Iskry”, 1963; W. James: Zycie i idealy. Przel. A. Staficzyk, P. Kostylo.
Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2010.

5 Zob. T. Tomaszewski: Slady i wzorce. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedago-
giczne, 1984; A. Zywczok: Konstruktywne wzorce percepcji dziecka i dzieciristwa w prze-
sztosci oraz wspétczesnie. ,Wychowanie w Rodzinie” 2015, nr 1, s. 143-153.

16 Zob. Idealy wychowania i wzory osobowe...

¥ Zob. A. Zywczok: Formy odwagi ludzkiej i sposoby jej identyfikacji w procesie
wychowania. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2008, nr 1, s. 55-68.

4 Zob. A. Zywczok: Prawos¢ i cnoty pokrewne. Reaktywacja cnét istotnych w proce-
sie wychowania moralnego. ,Forum Pedagogiczne” 2019, nr 2, cz. 2, s. 77-91.

¥ Zob. A. Zywczok: Ludzkie wady jako wyzwania etyczne i wychowawcze. Roz-
wazania na kanwie dziejopisarstwa Wincentego Kadtubka. ,Ethos” 2020, nr 4 (132),
s. 359-384. DOI 10.12887/33-2020-4-132-21; Eadem: Etiologia, objawy i leczenie leni-
stwa. Kierunki spozytkowania przez wspolczesng pedagogike spuscizny kulturowej
Jana Wiadystawa Dawida. W: Recepcja mysli pedagogicznej Jana Wladystawa Dawida
w XX i XXI wieku. Red. S. Walasek, K. Gandecka. Wroctaw: Oficyna Wydawnicza
»Atut”, 2015, s. 205-217.

%0 Zob. S. Nalaskowski: O istocie wychowania i celach ksztatcenia. Studium
z pedagogiki poréwnawczej. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, 1999; K. Sos-
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- styléw wychowania (na przyktad autokratyczny, liberalny, demokra-
tyczny);

- dziedzin wychowania (wychowanie umyslowe - inaczej intelektu-
alne, moralne, estetyczne, religijne, spoteczne i patriotyczne, fizyczne
i zdrowotne);

- systeméw wychowania (na przyklad szkolnego i pozaszkolnego) oraz
mikrosysteméw (na przyklad Janusza Korczaka, Edmunda Boja-
nowskiego)™;

- czynéw (na przyktad elementarny i zlozony) oraz dziatan (na przyktad
dobrowolne i przymusowe)>;

- zasad wychowania (indywidualizacji i uspotecznienia, wszechstron-
nosci, jednosdci i harmonii, aktywnosci, ewolucji i postepu™), norm
(tetyczne, aksjologiczne, behawiorystyczne®®) oraz norm etycznych
(broniace: zycia, godnosci, niezaleznosci, prywatnosci, wzajemnego
zaufania, sprawiedliwosci, zgody);

nicki: Istota i cele wychowania. Warszawa: ,Nasza Ksiggarnia”, 1967; M. Lobocki:
Teoria wychowania w zarysie. Krakoéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2003,
s. 121-144.

*' Zob. S. Kuczkowski: Strategie wychowawcze. Krakéw: Wydawnictwo Apostolstwa
Modlitwy, 1985.

32 Zob. M. Lobocki: Teoria wychowania..., s. 265-305; A.M. de Tchorzewski: Wstep
do teorii wychowania..., s. 154-181.

3 J. Korczak: Wybor pism pedagogicznych. T. 1. Warszawa: Panstwowe Zaklady
Wydawnictw Szkolnych, 1958; Idem: Wybér pism pedagogicznych. T. 2. Warszawa:
Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1958; Kompendium edukacyjne Edmunda
Bojanowskiego. Red. M.L. Opiela. Lublin: Wydawnictwo ,,Episteme”, 2016; M. Opiela:
Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Edmunda Bojanowskiego.
Kontynuacja i zmiana. Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego, 2013. Zob. tez A. Zywczok: Pedagogika pomyslnej egzystencji jako reaktywo-
wanie postawy afirmacji zZycia w kulturze europejskiej. W: Edukacja alternatywna na
rzecz demokratyzacji procesu ksztalcenia. Red. R. Nowakowska-Siuta. Krakéw: Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2014, s. 145-162; A. Zywczok: Ku afirmacji zycia. Peda-
gogiczne podstawy pomysinej egzystencji. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, 2011.

’* Zob. K. Wojtyla: Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne. Lublin: Towarzy-
stwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2000; T. Kotarbinski: Dzieta
wszystkie. Prakseologia. Cz. 1..., s. 141-145, 34-45.

* Zob. H. Rowid: Podstawy i zasady wychowania. Warszawa: ,Nasza Ksiegar-
nia”, 1946.

% Zob. K. Trzesicki: Logika..., s. 626-627.

37 Zob. T. Czezowski: Konflikty w etyce. W: Idem: Filozofia na rozdrozu..., s. 121-129;
Z problematyki norm, zasad i mgdrosci praktycznej. Studia i rozprawy z etyki norma-
tywnej. Red. P. Duchlinski, T. Homa. Krakéw: Akademia ,,Ignatianum”, Wydawnictwo
WAM; M. Ossowska: Normy moralne. Préba systematyzacji. Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1985.
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- metod wychowania (na przyklad indywidualnego wplywu wycho-
wawcy, wplywu spolecznego, wplywu sytuacyjnego, kierowania
samowychowaniem);

- form wychowania (na przyklad indywidualna, zbiorowa, zespotowa)*;

- technik oddzialywan (na przyklad werbalne i niewerbalne)®;

- $rodkéw wychowania (na przyklad nagrody, kary, wsparcie)®;

- sytuacji i wydarzen wychowawczych®;

- relacji wychowawczych (na przyklad jednopokoleniowa i miedzy-
pokoleniowa), interakcji oraz wigzi emocjonalnych (na przykiad zna-
jomos¢, kolezenstwo, przyjazn, mitosé)®;

- atmosfery wychowania (na przyklad pozytywna i negatywna)®;

— proceséw wychowania (na przyktad moralnego, umystowego, spotecz-
nego, obywatelskiego, religijnego, estetycznego)®;

— postaw (na przyklad interpersonalne, intrapersonalne, intelektualne,
egzystencjalne, kulturowe, obywatelskie, ekologiczne)®;

%8 Zob. B. Sliwerski: Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidtowosci pedagogiki.
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2013.

% Zob. A. Zywczok, W. Zywczok: Ewolucja form pomocy swiadczonych w poradni
psychologiczno-pedagogicznej w toku reformy systemu o$wiaty (w oparciu o doswiadcze-
nia bytomskiej PPP). ,,Opieka. Wychowanie. Terapia” 2001, nr 1, s. 5-10; A.M. de Tcho-
rzewski: Wstep do teorii wychowania..., s. 138-141.

€ Zob. M. Nowak: Teorie i koncepcje wychowania. Warszawa: Wydawnictwa
Akademickie i Profesjonalne, 2008, s. 454-461. M. Lobocki: Teoria wychowania...,
s. 231-264.

¢t Zob. M. Nowak: Teorie i koncepcje wychowania..., s. 461-469.

¢ Zob. K. Ablewicz: Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropo-
logicznej. Studium sytuacji wychowawczej. Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, 2003.

8 Zob. Znajomos¢, kolezeristwo, przyjazii. Dynamizm ewoluowania wiezi emocjo-
nalnej. Red. A. Zywczok. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2014; A. Zyw-
czok: Hermeneutyka uczuciowej i duchowej bliskosci. W: Mitos¢ - akt preferencji ducho-
wosci czlowieka. Studium bliskosci uczuciowej. Red. Eadem. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2013, s. 21-35.

% Zob. A. Zywczok: Human Joy of Life: Its Forms and the Significance of their
Systematization in Building Upbringing Climate. “The New Educational Review” 2011,
vol. 24, no. 2, s. 359-368; Eadem: The Nonethical Aspect of Childhood and Youth.
A Theoretical and Praxeological Study of the Atmosphere of Upbringing. “The New Edu-
cational Review” 2008, vol. 14, no. 1, s. 227-237.

¢ Zob. AM. de Tchorzewski: Wstegp do teorii wychowania..., s. 126-131, 185-278;
S. Kunowski: Proces wychowawczy...

% Zob. A. Zywczok: Afirmacja przeszlosci, terazniejszosci i przyszlosci. Pedago-
giczne implikacje dyskursu z tradycjonalizmem i antytradycjonalizmem. ,Studia Peda-
gogiczne. Problemy spoleczne, edukacyjne i artystyczne” 2015, t. 25, s. 33-45.
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- dos$wiadczen (na przyklad emocjonalne®” i duchowe®®);

- faktéw i artefaktow (na przyktad literackie, plastyczne, muzyczne,
teatralne)®’;

- $rodowisk wychowawczych (na przykltad rodzinne, szkolne, ro-
wiesnicze)”’.

W innych subdyscyplinach pedagogicznych, na przyktad w peda-
gogice kultury, charakterystyczne sa klasyfikacje: zadatkéw, zdolnosci,
uzdolnien, zaciekawienia, zainteresowan, zamilowan, instytucji kul-
turalnych, form i metod animacji kulturalnej, autokreacji. W pedago-
gice spoltecznej do typowych zalicza si¢ klasyfikacje: $rodowisk spo-
tecznych, $rodowisk wychowawczych (oraz wychowujacych), relacji
i interakcji spotecznych. Z kolei w pedagogice szkolnej wymieniane sg
klasyfikacje: umiejetnosci, sprawnosci, instytucji edukacyjnych, oswia-
towych, form, metod i zasad ksztalcenia, samoksztalcenia, naucza-
nia, uczenia si¢, typéw problemdéw w uczeniu si¢, samoksztalceniu.
W pedagogice opiekunczej do zasadniczych naleza klasyfikacje: form
wspomagania rozwoju, form pomocy udzielanej wychowankom czy
podopiecznym, rodzajéw procedur (np. adopcyjnych), typéw placo-
wek opiekunczych. W pracach naukowych z zakresu andragogiki nie-
trudno odszuka¢ klasyfikacje: doksztalcania, doskonalenia zawodowego,
doradztwa zawodowego i personalnego, styléw kierowania/zarzadza-
nia instytucjami. W pedagogice specjalnej istotne znaczenie majg kla-
syfikacje: diagnostyki, profilaktyki, terapii pedagogicznej, szkolnictwa
specjalnego.

Uwzgledniajac podmiot oddziatujacy, wylania si¢ typy na przy-
ktad: matek, ojcow, rodzenstwa, dziadkéw, bab¢, a takze typy nauczy-
cieli, wychowawcow, opiekunéw, pedagogéw, animatoréw, asystentow
rodziny, kuratoréw, edukatoréw, rewalidatoréw, coachdéw, tutorow. Juz
wsrod pedagogow, bioragc pod uwage miejsce ich zatrudnienia, rozréz-

7 Zob. M. Wéjtowicz: Doswiadczenie leku egzystencjalnego jako sytuacja wyboru.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005; U. Ostrowska: Doswiad-
czanie conditio humana przez czlowieka wspolczesnego. W trosce o czlowieczeristwo
z perspektywy aksjologicznej. Gorzéw Wielkopolski: Akademia im. Jakuba z Para-
dyza, 2020.

8 Zob. W. James: Odmiany doswiadczenia religijnego. Przel. . Hempel. Warszawa:
Wydawnictwo ,,Aletheia”, 2011.

% Zob. M. Eliade: Sacrum a profanum: o istocie sfery religijnej. Warszawa: Wydaw-
nictwo ,,Aletheia”, 2008; A. Rega: Czlowiek w swiecie symboli: antropologia filozoficzna
Mircei Eliadego. Krakow: ,Nomos”, 2001.

0 Zob. Z. Kwiecinski: Wykluczanie. Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikolaja
Kopernika, 2002; Wspétczesne srodowiska wychowawcze — stan obecny i kierunki prze-
mian. Red. M. Cichosz, R. Leppert. Bydgoszcz: Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej
Szkoty Wyzszej, 2011; M. Lobocki: Teoria wychowania..., s. 307-334.
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nia si¢ pedagogéw: szkolnych, poradni psychologiczno-pedagogicznej,
osrodkow interwencji kryzysowej, miejskich osrodkéw pomocy spo-
tecznej, miejskich o$rodkéw pomocy rodzinie itp. Wsréd podmiotéow
oddzialywan wymienia si¢ najczesciej: dziecko, mlodziez, dorostych,
a takze ucznia, wychowanka, podopiecznego. Relacje rowiesnicze skla-
niajg do precyzyjnego okreslenia typu wiezi emocjonalnej taczacej pod-
mioty i zidentyfikowania jej jako wiezi: znajomych, kolezenskiej, przyja-
cielskiej (inaczej: wiez sympatii), milosci.

Z kolei klasyfikacja zawodow, istotna dla reprezentantéw pedago-
giki pracy, pozwala podja¢ proby wyodrebnienia typéw pracownikow
w poszczegdlnych grupach zawodowych (w tym typéw: naukowcow,
pracownikéw stuzby zdrowia, pracownikéw stuzb dbajacych o bezpie-
czenstwo publiczne, prawnikéw, pracownikéw administracji). Pracow-
nicy ci mogga z kolei podlega¢ segregacji wedlug kryterium posiadanych
czy wymaganych kompetencji zawodowych (badz umiejetnosci i cech
zwigzanych z okreslong profesja).

W poszczegélnych instytucjach strukture organizacyjng wyznaczaja
okreslone dzialy, oddzialy, wydzialy itp. umozliwiajace profesjonalne
$wiadczenie ustug (w tym zapewniajace specjalistyczng pomoc pedago-
giczng). Elementy strukturalne tych instytucji réwniez mozna przedsta-
wi¢ w formie klasyfikacji.



Rozdziat trzeci

Klasyfikacja wiedzy w pedagogice
jako inspiracja do powstania
nowych obszarow nauki






Przyktady dotychczasowych systematyzaciji
subdyscyplin pedagogicznych

Klasyfikowanie, podobnie jak analize, synteze, poréwnywanie czy
abstrahowanie, zalicza si¢ do typowo ludzkich operacji umystowych,
zatem konstytuujacych czlowieka. Ich opisu dokonuja zwlaszcza psycho-
lodzy zajmujacy si¢ badaniem rozwoju czlowieka, w tym badaniem pro-
cesOw poznawczych, na przyklad myslenia. Operacje umystowe dotycza
gltéwnie mozgowego przetwarzania informacji, nasuwa sie wiec potwier-
dzony juz przez naukowcdw wniosek, ze wszystkie operacje umystowe
(w tym klasyfikowanie) wywodza si¢ z dwoch podstawowych: analizy
i syntezy. Sprawno$¢ operacji umystowych okreslonego cztowieka mozna
uznac za przejaw prawidlowego rozwoju jego myslenia stowno-pojecio-
wego. Sprawnos¢ ta $wiadczy réwniez o osiagnieciu przez niego znacznej
dojrzalosci rozumowania.

Zastanawiajacy byl fakt obecno$ci wérdd licznych usankcjonowa-
nych tradycja subdyscyplin pedagogicznych tylko jednej' wyodreb-
nionej dzigki przyjeciu kryterium rodzaju operacji intelektualnej. Sub-
dyscypling ta jest pedagogika poréwnawcza, ktéra aktualnie ma juz
bogate tradycje naukowe, swoich prekursoréw, pionieréw i kontynu-
atorow, swoj przedmiot zainteresowan, specyficzna terminologie oraz
utrwalony status metodologiczny. Mozna si¢ wiec byto spodziewa¢, ze
tuz po niej powstang kolejne subdyscypliny wylonione dzieki zastoso-
waniu tego kryterium. Niestety, od kilkudziesieciu lat w pedagogice nie
zarejestrowano zadnych dzialan subdyscyplinarnych - czy raczej sub-
dyscyplinotworczych - majacych doprowadzi¢ do ich powstania/zapo-
czatkowania.

Trudno o przekonujaca argumentacje bez ukazania aktualnej kondy-
cji subdyscyplin pedagogicznych oraz dotychczasowych osiagnie¢ w tym
zakresie. W niniejszej publikacji dokonano zatem wgladu w dwa gléwne
zrodla, w ktorych wymieniono subdyscypliny obowiazujace w dyscypli-
nie pedagogika. Wglad ten powinien zosta¢ przyjety nie tyle jako kry-
tyczny, ile jako dyskursywny, sklaniajacy do refleksji naukoznawczej
nad postepem w rozwoju dyscyplin naukowych zachodzacym w wyniku
ukonstytuowania si¢ nowych subdyscyplin czy dziatéw nauki. Dotych-
czasowy wysitek badaczy ukierunkowany na zbudowanie juz zaaprobo-
wanych w pedagogice klasyfikacji uznajemy za cenny i godny dostrze-
zenia. Wart jest on jednak stalej uwagi i czujnosci naukowcow w celu

! Twierdzac, ze tylko jedna subdyscyplina zostala wyloniona w opisany sposéb,
abstrahuje od kwestii statusu subdyscyplin pedagogicznych powstalych w wyniku
przyjecia innych kryteriow.
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doskonalenia tego obszaru wiedzy i wnoszenia nowych tresci poznaw-
czych, ktore dla kolejnych uczonych beda stanowic¢ rodzaj epistemicznej
inspiracji.

Systematyzacja subdyscyplin pedagogicznych, opisana na przyklad
w pracy pod redakcja Lucjana Turosa, obejmowala nastepujace sub-
dyscypliny pedagogiczne: pedagogika ogélna, historia wychowania i mysli
pedagogicznej, dydaktyka, pedagogika poréwnawcza, teoria wychowa-
nia, pedagogika wczesnoszkolna, pedagogika szkolna, pedagogika spo-
teczna, pedagogika opiekuncza, pedagogika specjalna, pedagogika
zdrowia, pedagogika kultury, pedagogika pracy, pedagogika muze-
alna, pedagogika rolnicza, pedagogika wojskowa, pedagogika rodziny,
andragogika®. Tworcy tej klasyfikacji prawdopodobnie nieintencjonal-
nie zastosowali az trzy rézne kryteria — jedno gtéwne i dwa poboczne.
Jako gtéwne kryterium przyjeto przedmiot badan, natomiast kryteria
poboczne stanowily: operacja intelektualna — poréwnywanie (w przy-
padku pedagogiki poréwnawczej) oraz podmiot podlegajacy badaniu
(w przypadku andragogiki). Osobliwoscig tej klasyfikacji jest takze
wylonienie pedagogiki rolniczej i pedagogiki wojskowej. Nie moga one
stanowi¢ jednak subdyscyplin, poniewaz rola, jaka si¢ im przypisuje,
wskazuje raczej na okreslony styl wychowania. Natomiast pedagogiki
muzealnej nie powinno sie¢ zalicza¢ do subdyscyplin, a edukacja odby-
wajgca sie dzieki muzealnictwu powinna zosta¢ zakwalifikowana do
subdyscypliny: pedagogika kultury.

Z kolei w najnowszym podreczniku pedagogiki zostaly wyodrebnione
(i uwidocznione w tytulach rozdziatéw zamieszczonych w spisie tresci)
nastepujace jej subdyscypliny: historia o§wiaty i wychowania, pedagogika
wezesnej edukacji, pedagogika poréwnawcza, pedagogika religii, pedago-
gika spoleczna, pedagogika kultury, pedagogika mlodziezy, andragogika,
cyfrowa pedagogika medialna, pedagogika specjalna’. Niektdre z sub-
dyscyplin usytuowano w tresci merytorycznej podrozdziatéw. Naleza do
nich: pedagogika szkolna z pedeutologia (jako komponent metapeda-
gogiki), dydaktyka, teoria wychowania, pedagogika ogdlna*. Natomiast
pedagogika przedszkolna zostata wlaczona do pedagogiki wczesnej edu-
kacji. Trudno odnalez¢ w podreczniku deskrypcje nastepujacych sub-
dyscyplin: pedagogika opiekuncza, pedagogika pracy oraz pedagogika
zdrowia. Mimo to wiekszo$¢ zmian w tradycyjnym ukladzie subdyscy-

2 Zob. Pedagogika ogélna i subdyscypliny. Red. L. Turos. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,Zak”, 1999.

3 Zob. Pedagogika. Podrgcznik akademicki. Red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2019.

* Trzeba przyznaé, ze terminy: ,teoria wychowania” i ,pedagogika ogdlna” naleza
do wieloznacznych.
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plin wydaje si¢ tu uzasadniona. W publikacji podkreslono réwniez, ze
do ,zadan teorii wychowania nalezy miedzy innymi opis oraz klasyfi-
kacja faktow i zjawisk wychowawczych, ustalenie i wyjasnienie zalezno-
$ci miedzy nimi, a takze systematyzacja teoretyczna twierdzen ogdlnych
o wychowaniu™. Zatem niniejsze przemyslenia nad znaczeniem klasyfi-
kacji wiedzy pedagogicznej znajduja swoje uprawomocnienie.

Wzmianek o nowych subdyscyplinach lub zapoczatkowaniu reflek-
sji naukowej w tym zakresie warto poszukiwa¢ w dzietach naukoznaw-
czych. Dyskurs na tym poziomie wnikliwosci teoretycznej powinien tez
uwzglednia¢ jak najszersze kregi pedagogdéw naukowcow oraz pedago-
gow praktykow, ktérzy mogliby wypowiedzie¢ si¢ na temat procesdéw
dyscyplinaryzacji, czyli tworzenia, rozdzielania, faczenia, a nawet — jesli
to konieczne - eliminowania niektdérych blednie wyodrebnionych subdy-
scyplin. Najistotniejszy bowiem okazuje si¢ cel takiego dyskursu: wypra-
cowanie konsensusu w zakresie ich optymalnej klasyfikacji.

Warto réowniez wyjasni¢, ze analizy ukazujace wielo$¢ i réznorodnosé
subdyscyplin pedagogicznych, a takze ujawniajace pewne niedostatki
w tym zakresie, nie zmierzaly do nakreslenia wizji dyscypliny: pedago-
giki jako rozczlonkowanej i niescalonej jakim$ paradygmatem. Wrecz
przeciwnie, dopiero wielo$¢ subdyscyplin jasno oddaje jednos¢ pedago-
giki jako nauki, ktéra ma ugruntowany status naukowy, dba o autono-
mie, o coraz lepsza strukturyzacje i wprowadzanie nowych elementéw
sktadowych, a takze oddzialuje na rozwdj innych dyscyplin, nie tylko
pokrewnych.

Pedagogika analityczna
Argumentacja uzasadniajgca koniecznoSc¢ utworzenia
i rozwoju subdyscypliny

W naukach pokrewnych istnieje odpowiednik zaproponowanej sub-
dyscypliny: pedagogiki analitycznej, mianowicie filozofia analityczna,
ktorej przedstawiciele zajmuja sie nie tylko klasyfikowaniem, lecz takze
definiowaniem terminéw. Z kolei zainicjowana pedagogika typologiczna
(inaczej: klasyfikacyjna), ujmowana jako szczegélowa odmiana peda-
gogiki analitycznej, w znacznej mierze znajduje swoje odzwierciedle-
nie w psychologii réznic indywidualnych. Aspekt ten zostanie poddany
szczegotowemu namystowi w kolejnej czgsci rozdziatu trzeciego.

Utworzenie pedagogiki analitycznej, ktérej badacze mogliby zajac sie
zdefiniowaniem na nowo zasadniczych terminéw pedagogiki, udoskona-

5 B. Sliwerski: Teorie wychowania. W: Pedagogika. Podrecznik akademicki..., s. 231.
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lajac w ten sposob aparat pojeciowy tej dyscypliny, wydaje si¢ niezwyk-
le istotne. Aktualizacja w tym zakresie polegalaby na selekcji termi-
néw (i ewentualnej eliminacji tych, ktore si¢ zdezaktualizowaty), zmo-
dyfikowaniu niektérych, na przyklad niepelnych, a przede wszystkim
na zdefiniowaniu nowych. Zaproponowana tu pedagogika analityczna
stanowitaby wsparcie dla pedagogiki poréwnawczej i zapoczatkowa-
nie jednoczes$nie pedagogiki syntetycznej (inaczej: pedagogiki syntez
naukowych).

Mozna wprawdzie zauwazy¢ symptomy tworzenia si¢ pedagogiki
syntetycznej dzigki pracom, w ktérych opisano makro- i mikrosystemy
wychowania badz dokonano innych syntez naukowych (wyltaczajac pod-
reczniki). Jednak ze wzgledu na to, ze tres¢ tych publikacji nie koncen-
truje si¢ wokol paradygmatu subdyscyplinarnego, nie dostrzezono w nich
poczatkow nowej subdyscypliny. Za logiczng podstawe wyodrebnienia
i utworzenia pedagogiki syntetycznej powinny zosta¢ uznane zasadnicze
ludzkie operacje intelektualne, ktére beda mialy udzial w jej rozwoju,
a mianowicie: uogdlnianie, wnioskowanie i abstrahowanie. W ten spo-
sOb pedagogika syntetyczna mogtaby zosta¢ wlaczona do dotychczaso-
wych klasyfikacji subdyscyplin pedagogicznych i sukcesywnie rozwijana.

Tak oto dwie gtéwne operacje intelektualne czlowieka: analiza i syn-
teza znalaztyby odzwierciedlenie réwniez w nazwach subdyscyplin peda-
gogicznych. Cho¢ zwigkszenie liczebnosci subdyscyplin nie jest gtow-
nym celem powstania niniejszej pracy, zabieg ten nie tylko wplynalby
na poprawe struktury subdyscyplin, lecz takze umozliwitby zbudowanie
kompleksu logicznie uporzadkowanego i zarazem porzadkujacego wie-
dzg¢. Kompleks ten oddaltby stan integracji dotychczasowych osiggnigé
w badanym zakresie z nowymi zdobyczami nauki.

Zaprezentowane na schemacie 1 (s. 66) subdyscypliny pedagogiki -
pedagogika analityczna i pedagogika syntetyczna (inaczej: syntez na-
ukowych) - zostaly wytonione wskutek przyjecia kryterium gtéwnych
operacji intelektualnych czlowieka, do ktérych naleza analiza i syn-
teza. Ze wzgledu na to, Ze w niniejszej monografii namys! nie zostal
skoncentrowany na pedagogice syntez naukowych, dokonano wy-
facznie charakterystyki pedagogiki analitycznej (wraz z jej poszcze-
goélnymi komponentami). Komponent trzeci (pedagogika poréwnaw-
cza) nie stanowi novum, lecz zostal usytuowany w zaproponowanej
strukturze pedagogiki analitycznej. W sklad pedagogiki analitycz-
nej wchodzi bowiem siedem subdyscyplin podrzednych (nazwijmy je
podsubdyscyplinami):

- pedagogika analityczna konotacyjno-denotacyjna (jej przedstawiciele
zajma si¢ definiowaniem badz redefiniowaniem zasadniczych termi-
néw danej dyscypliny);
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pedagogika analityczna funkcjonalna (jej przedstawiciele beda podej-
mowaé proby okreslenia funkeji wielu zjawisk edukacyjnych i opie-
kunczych);

pedagogika analityczna pordwnawcza, inaczej dyferencjalna (odkad
powstala, jej przedstawiciele zajmujg si¢ poréwnywaniem kategorii,
proceséw, modeli, systemow, teorii, koncepcji, nurtéw, tendencji, eta-
pow, doswiadczen itp.);

pedagogika analityczna typologiczna (jej przedstawiciele beda zajmo-
wa¢ si¢ wyodrebnianiem oraz badaniem typéw okreslonych zjawisk
edukacyjnych i opiekunczych);

pedagogika analityczna etiologiczna (jej przedstawiciele skoncentrujg
sie na eksploracjach stuzacych poznaniu przyczyn okreslonych zjawisk
edukacyjnych lub opiekunczych);

pedagogika analityczna symptomatologiczna (jej przedstawiciele
dostarcza wiedzy na temat przejawow/objawow, a takze ich grup
w postaci symptomoéw badanych zjawisk edukacyjnych oraz opiekun-
czych, a przede wszystkim przejawdw rozpoznanych w tym zakresie
nieprawidlowosci);

pedagogika analityczna konsekwencjalna (jej przedstawiciele obejma
swymi badaniami konsekwencje i skutki okreslonego zdarzenia,
zachowania, na przyklad dziatan podmiotéw wychowujacych i wycho-
wywanych, opiekunéw i podopiecznych).

Zadania, jakie mozna by wyznaczy¢ zaproponowanej subdyscyplinie:

pedagogice analitycznej, to miedzy innymi:

zapobieganie niedokladnos$ciom i bledom wynikajacym z nieumie-
jetnosci przeprowadzenia poprawnej analizy logicznej, eksplikacyjnej
i funkcjonalnej;

doskonalenie sprawnosci klasyfikowania nie tylko wsrod pracowni-
kéw uczelni wyzszych, lecz takze wsrod przedstawicieli pedagogiki
stosowanej (na przyklad nauczycieli réznych przedmiotéw naucza-
nia w szkole), dzigki czemu rozpoznawanie klasyfikacji niepopraw-
nych, ich ocena, korekta oraz konstruowanie nowych nie nastreczg im
trudno$ci;

uaktywnienie innych typéw analizy oprocz analizy symptomatolo-
gicznej czy przyczynowo-skutkowej (na przyklad analizy noetyczne;j),
dzieki ktérym nastepuje rozwdj refleksji naukowej i metanaukowe;j
zapewniajacej postep w nauce;

dynamizacja rozwoju indywidualnego reprezentujacych dang sub-
dyscypline profesjonalistow dzieki respektowaniu $cistosci naukowej
i wykazywaniu si¢ kreatywnoscia takze w tym zakresie;

rozw6j pedagogiki teoretycznej (w tym metodologii nauk spolecz-
nych), a za jej posrednictwem réwniez pedagogiki stosowane;j.
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SYNTEZA
ANALIZA Pedagogika syntetyczna
Pedagogika analityczna (inaczej. pedagogika syntez
naukowych)

pedagogika analityczna
— konotacyjno-
-denotacyjna

pedagogika analityczna
funkcjonalna

pedagogika analityczna
— poréwnawcza
(dyferencjalna)

pedagogika analityczna
— typologiczna
(klasyfikacyjna)

pedagogika analityczna
— etiologiczna
(genealogiczna)

pedagogika analityczna
— symptomatologiczna
(objawowa)

pedagogika analityczna
— konsekwencjalna
(skutkowa)

Schemat 1. Nowe subdyscypliny i podsubdyscypliny pedagogiczne wyodrebnione wsku-
tek przyjecia kryterium gléwnych operacji intelektualnych czlowieka

Opracowanie: A. Zywczok.
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Roznice indywidualne
jako czynnik rozstrzygajacy
w genezie pedagogiki analitycznej

Naturalnos¢ czynnosci klasyfikowania, uznawanej za wpisana w nature
ludzka, potwierdzajg obserwacja i zwigzany z nia proces wartosciowania.
Mimo ze w opisie czlowieka jako gatunku jawi si¢ on jako istota wzgled-
nie jednorodna, to kazdy cztowiek nalezacy do zbioru ludzi - spoleczno-
$ci powszechnej nazywanej ludzkoscig — pozostaje odmienny pod wieloma
wzgledami, cho¢by: temperamentu, charakteru, osobowosci, indywidualno-
$ci, zainteresowan, uzdolnien, pogladéw, przekonan, postaw, cech zewnetrz-
nych (np. fizjonomii, postawy ciala). Analizujac zachowanie ludzi, mozna
wyodrebni¢ réozne formy postepowania, podjetych decyzji, dokonanych
wyboréw i czynéw, uskutecznionego dziatania, prowadzonej dzialalno-
$ci itp., ktdre z kolei pozwalajg dociekac ich motywoéw i przewidywac skutki.

Psychofizyczne zréznicowanie ludzi jako fakt antropologiczny i psy-
chologiczny sktania wrecz do odzwierciedlenia tych réznic w postaci ich
klasyfikacji, wymagajacych uprzednio przyjecia okreslonych kryteriow.
Mozna wigc w dostrzeganej wielosci i réznorodnosci zaréwno podmiotu
poznajacego, jak i przedmiotéw poznania upatrywaé przyczyny powsta-
wania pierwszych klasyfikacji wiedzy. Ztozonos¢ czlowieka i otaczaja-
cego go $wiata, a takze proces ich komplikacji, bez watpienia sktanialy do
konstruowania przerdznych typologii i systematyzacji. Czasem dawaly
one czlowiekowi ztudne poczucie kontroli (panowania nad zewnetrz-
nymi warunkami, w jakich zyl i ktore stale udoskonalatl za posrednic-
twem réznorodnych $rodkéw - narzedzi), a takze rodzilty koniecznosé
samokontroli. Ludzka natura, uznawana nie za jednorodng, lecz za nie-
ograniczona w swej roznorodnosci, przejawia si¢ w checi zidentyfikowa-
nia oraz uporzadkowania w postaci klasyfikacji, systematyzacji i typolo-
gii wielu jej aspektow badz komponentow.

Kategoria roznicy zostala dostrzezona na gruncie niektérych nauk,
takich jak:

- nauki humanistyczne, na przyktad filozofia (z dzielem René Dubosa

Pochwata roznorodnosci®), w ktorej obcowanie z odmiennoscia ujmuje

sie jako zrodto rozwoju etycznego’ oraz wewnetrznej przemiany®;

¢ Zob. R. Dubos: Pochwala réznorodnosci. Przel. E. Krasiiska. Warszawa: Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, 1986.

7 Zob. K. Rozmarynowska: Innos¢ jako Zrédto etycznosci. Inspiracje Ricoeurowskie.
Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego, 2015.

8 ,Inny mies$ci w sobie paradoks: on jest inny niz ja, a jednak do mnie podobny -
podobny w innosci i inny w podobienstwie”. J. Tischner: Inny. Eseje o spotkaniu.
Krakéw: Wydawnictwo ,,Znak”, 2017, s. 11.
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- nauki spoleczne, na przyklad psychologia, w ramach dobrze rozwijaja-
cego sie nurtu/pradu: psychologia réznic indywidualnych®;

- nauki przyrodnicze, na przyklad biologia, i nauki przyrodniczo-tech-
niczne, na przykfad biotechnologia, w ktdrych istotny pozostaje ter-
min ,,bioréznorodnosé’.

W pedagogice ludzka réznorodnos¢ - na przyktad podmiotéw edu-
kowanych i edukujacych, wspomaganych i wspomagajacych, opiekuja-
cych si¢ i podopiecznych — uznano za fakt, lecz niewystarczajaco zaak-
centowano jego znaczenie. A przeciez nie tyle podobienstwa, ile wlasnie
réznice indywidualne wyznaczajg kierunek proceséw opieki, wychowa-
nia i ksztalcenia. Potwierdza to zreszty przyjeta juz powszechnie w tej
nauce zasada indywidualizacji obowigzujaca realizatoréw zaréwno pro-
cesu wychowania i ksztalcenia, jak i opieki.

Réznicowanie si¢ wiedzy naukowej odzwierciedlone w formie powsta-
jacych klasyfikacji tworzy sprzyjajace warunki do upowszechnienia okres-
lonego ludzkiego zachowania: tolerancji, aprobaty wyjatku'® i niszy,
akceptacji odmiennosci, innosci, nietypowosci, unikalnosci, nietuzinko-
woscl itp.

Inne autorskie ujecia
klasyfikacji subdyscyplin pedagogicznych

W podrozdziale tym zostang zaprezentowane w postaci schematow
autorskie ujecia subdyscyplin pedagogicznych uporzadkowanych wedtug
przyjetych kryteriow. Kryteria te wyznaczaja zarazem podstawe propo-
nowanych klasyfikacji subdyscyplin.

Jesli przyjrze¢ sie schematowi 2 (s. 69), nietrudno zauwazy¢, ze trzy gru-
py subdyscyplin zostaly wyodrebnione dzigki przyjeciu kryterium stop-
nia ogoélnosci badz uszczegdtowienia. Do subdyscyplin ogdlnych zali-
czono wigc: historie wychowania, pedagogike ogdlna, teorie wychowania,

® Zob. J. Strelau: Réznice indywidualne. Historia - zastosowanie - determi-
nanty. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, 2015; B. Hornowski: Psycho-
logia réznic indywidualnych. Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1985; Szkice z psychologii réznic indywidualnych. Red. W. Clarkowska, W. Onisz-
czenko. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, 2007; K.M. Czarnecki:
Psychologia réznic indywidualnych cech czlowieka. Sosnowiec: Wyzsza Szkota
,2Humanitas”, 2016.

' Przyklad pracy naukowej, w ktérej autorka analizuje zagadnienie znaczenia
wyjatku: A. Galdowa: Powszechnos¢ i wyjgtek: rozwdj osobowosci czlowieka dorostego.
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2000.
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pedagogike analityczng (z pedagogika poréwnawczg) oraz pedagogike
syntetyczng. Do subdyscyplin posrednich przypisano tylko jedna -
pedagogike spoleczng, ze wzgledu na stosunkowo szeroki zakres tema-
tyczny, jaki podejmuja reprezentujacy ja badacze. Wsrdd subdyscy-
plin szczegdétowych znalazly sie: pedagogika kultury, pedagogika pracy,
pedagogika religii, pedagogika rodziny, pedagogika zdrowia, pedago-
gika specjalna, pedagogika przedszkolna, pedagogika szkolna, dydak-
tyka, andragogika.

Subdyscypliny pedagogiki

|- 1
ogoine posrednie szczegotowe

historia | | | pedagogika || | pedagogika pedagogika pedagogika
wychowania ogdlna spoteczna kutury [ || specjalna
| teoria pedagogika | | | pedagogika
wychowania pracy przedszkolna

| | pedagogika pedagogika | | | pedagogika

analityczna religii szkolna

| | pedagogika pedagogika

syntetyczna rodziny | || dydaktyka

pedagogika | | | :
—drowia andragogika

Schemat 2. Subdyscypliny pedagogiki wyodrebnione wskutek przyjecia kryte-
rium stopnia ogolnosci badz uszczegélowienia
Opracowanie: A. Zywczok.

Analizujac schemat 3 (s. 70), fatwo dostrzec, ze niektére subdyscypliny
peadgogiki mozna jednoznacznie zakwalifikowa¢ do oddzialywan obej-
mujacych okreslony wiek badz okres zycia podmiotu. Sg jednak i takie
subdyscypliny, w stosunku do ktorych nie udaje si¢ tego uczynié, ponie-
waz dotycza albo wszystkich (badz wigkszosci) grup wiekowych, albo
wszystkich okreséw ludzkiego zycia.
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Subdyscypliny pedagogiki zajmujace sie

dzieckiem mitodzieza dorostym
pedagogika . . d ik
prenatalna —{ pedagogika rodziny 1 andragogika
| pedagc?z?‘iek:kr:atego | pedagogika szkolna — pedagogika rodziny
|| pedagogika || dydaktyka || pedagogika szkoty
przedszkolna wyzszej
wcpzeegig:gli(gna —{ pedagogika zdrowia I pedagogika kultury
|| . | | pedagogika | |  pedagogika
pedagogika szkaolna spoleczna religii
|| || pedagogika | pedagogika
dydaktyka opiekuncza pracy
—{ pedagogika kultury — pedagogika kultury — pedagogika zdrowia
| | . - || . - || pedagogika
pedagogika religii pedagogika religii spoteczna
|| pedagogika || pedagogika || pedagogika
spofeczna specjalna opiekuncza
|—{pedagogika zdrowia L historia wychowania pedagogika
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Schemat 3. Subdyscypliny pedagogiczne wyodrebnione dzigki postuzeniu si¢ kryterium
wieku podmiotéw objetych opieka, wychowaniem, ksztalceniem

Opracowanie: A. Zywczok.
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Zatem subdyscyplinami, w ktorych zgromadzono wiedze dotyczaca
dziecka, s3: pedagogika prenatalna”, pedagogika matego dziecka®, peda-
gogika przedszkolna, pedagogika wczesnoszkolna, pedagogika szkolna,
dydaktyka, pedagogika kultury, pedagogika religii, pedagogika spo-
teczna, pedagogika zdrowia, pedagogika opiekuncza, pedagogika spe-
cjalna, pedagogika rodziny, historia wychowania. Z kolei ukierunko-
wane na badanie miodziezy pozostaja: pedagogika rodziny, pedagogika
szkolna, dydaktyka, pedagogika zdrowia, pedagogika spoleczna, peda-
gogika opiekuncza, pedagogika kultury, pedagogika religii, pedagogika
specjalna, historia wychowania. Doro$li natomiast stanowia przedmiot
badan naukowcéw reprezentujacych takie subdyscypliny, jak: andrago-
gika, pedagogika rodziny, pedagogika szkoty wyzszej”, pedagogika kul-
tury, pedagogika religii, pedagogika pracy, pedagogika zdrowia, pedago-
gika spoteczna, pedagogika opiekuncza, pedagogika specjalna, historia
wychowania.

Do subdyscyplin pedagogicznych obejmujacych zakresem zaintereso-
wan badawczych trzy podmioty: dziecko, mtodziez i dorostych, nalezy
kilka subdyscyplin: pedagogika spoteczna, pedagogika rodziny, peda-
gogika kultury, pedagogika religii, pedagogika zdrowia, dydaktyka,
historia wychowania, pedagogika opiekuncza, pedagogika specjalna.
Na schemacie 3 nie zamieszczono takich subdyscyplin, jak teoria wycho-
wania, pedagogika ogolna, pedagogika integralna", pedagogika anali-
tyczna, pedagogika syntetyczna. Subdyscypliny te zajmujg si¢ bowiem
nie tyle czlowiekiem w okreslonym wieku, ile cztowiekiem jako takim
(stanowia podwaling teoretyczng pedagogiki). Precyzyjne okresle-
nie zasiegu podmiotowego wyliczonych subdyscyplin nie jest réwno-
znaczne z ich uprzywilejowaniem w strukturze subdyscyplinarnej. Ana-
liza ta nie sluzy zaznaczeniu ,rozkladu sil” w danych subdyscyplinach.
Stuzy raczej celom teoriopoznawczym, a posrednio takze celom prakseo-
logicznym.

! Pedagogika prenatalna rzadko bywa uznawana za subdyscyplinge pedagogiczng,
dlatego czesto pomija si¢ ja w klasyfikacjach subdyscyplin.

2 Pedagogika malego dziecka (obejmujaca okres od urodzenia do trzeciego roku
zycia) rowniez rzadko bywa uznawana za subdyscypline pedagogiczna, dlatego czesto
nie uwzglednia sie¢ jej w klasyfikacjach subdyscyplin.

1 Bywa kwestionowana jako subdyscyplina.

" Pedagogike integralng mozna postrzegaé nie tylko jako subdyscypline pedago-
giczng, lecz szerzej: jako pedagogike.
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Subdyscypliny pedagogiki

historia wychowania . d ik
(i histo?ia mysli pedagogika aﬁf cagc;gl 'ﬁa
. p recentywistyczna yeypacy]
pedagogicznej) (prognostyczna)
badanie badanie badanie
przesztosci terazniejszosci przysziosci

Schemat 4. Kierunki rozbudowy subdyscyplin pedagogiki wyodrebnione w wyniku przy-
jecia kryterium temporalnego
Opracowanie: A. Zywczok.

Na schemacie 4 zobrazowano kierunki mozliwej rozbudowy subdyscy-
plin pedagogiki, wytonione wskutek przyjecia kryterium temporalnego.
Zatem oprocz historii wychowania (zajmujacej si¢ badaniem przeszio-
§ci), subdyscypliny istniejacej od dluzszego juz czasu i usankcjonowa-
nej bogatymi tradycjami, udalo si¢ zaproponowa¢ dwa kolejne kierunki
rozwoju subdyscyplinarnego pedagogiki: pedagogike recentywistyczna
(obejmujacg swymi eksploracjami terazniejszo$¢) i pedagogike anty-
cypacyjng (w ktorej obiektem badan pozostaje przyszios¢). Cho¢ miaty
juz one swych zwolennikéw prowadzacych w ten sposéb badania,
z pewnoscig dotychczas nie kwalifikowali oni swych dokonan nauko-
wych w obrebie dwoch sposrédd podanych: pedagogiki recentywistycz-
nej i pedagogiki prognostycznej. Propozycja ta stanowi wiec jednoczes-
nie wskazanie, jak usytuowa¢ badania pedagogiczne dotyczace zwlaszcza
kwestii biezacych badz dopiero przewidywanych. W tych ostatnich wzra-
sta bowiem znaczenie antycypacji jako komponentu prognostyki (w tym
diagnozy prognostycznej).
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Troska jako pierwsza poddana analizie
kategoria semantyczna

Egzemplifikacje typologii wiedzy w obszarze teorii i prakseologii
pedagogicznej zostang poprzedzone koniecznymi wyjasnieniami. Trzeba
przypomnie¢, ze analiza logiczna dotyczy pojec, zdan, dowodoéw, hipo-
tez, teorii naukowych oraz poznania naukowego. Przy jej uzyciu mozna
bada¢ wzajemng zaleznos$¢ od siebie pojec¢ i wypowiedzi; sposob, w jaki
jedne pojecia sa zawarte w innych; jak wypowiedzi mozna wzajemnie
z siebie wyprowadza¢. U podstaw analizy logicznej lezy zalozenie, ze
w strukturze jezyka ukazuje sie struktura mysli. Jezyk jako system zna-
kéw mozna rozpatrywa¢ z punktu widzenia tego, ze co$ przedstawia,
i tego, co przedstawia, to znaczy ze wzgledu na warto$¢ znaczeniowa
znaku, jego funkcje semantyczng; oraz z punktu widzenia tego, w jaki
sposob co$ przedstawia, to znaczy z uwagi na rodzaj kombinacji znakow,
regul syntaktycznych'. Jedli za§ przyjaé, ze celem formulowania pojec
jest przede wszystkim uscislenie, doprecyzowanie oraz przyblizenie tre-
$ci i zakresu danego pojecia, to te czynno$¢ poznawcza mozna réwniez
uzna¢ za komponent wyjasniania, czyli eksplikacji.

Analiza eksplikacyjna, nazywana inaczej analizg wyjasniajaca, obej-
muje wyjasnienia przyczynowe’ oraz dotyczace objawdw i skutkow.
Z kolei analiza funkcjonalna to forma wyjasnienia naukowego, w kto-
rej wlasciwo$¢ systemu (na przyktad okreslonego organizmu, tworu spo-
fecznego czy gospodarczego) zostaje opisana jako element funkcyjny
konieczny do funkcjonowania tego systemu. Takie sposoby wyjasnia-
nia nietrudno odnalez¢ w teoriach antropologicznych, socjologicznych,
psychologicznych i biologicznych®. Z pewnoscia nie brakuje ich réwniez
w teoriach pedagogicznych.

W niniejszym rozdziale pominiete zostanie wyszczegdlnienie innych
typow analizy, cho¢by matematycznej (obejmujacej m.in. rachunek rdz-
niczkowy i catkowy) czy chemicznej. Nie bedzie tez nawigzan do ana-
lizy czynnikowej (jako metody statystycznej sprowadzajacej duza liczbe
zmiennych do mniejszej przez wyodrebnienie czynnikéw wyjasniajacych
stwierdzone korelacje), stosowanej zwlaszcza w psychologii. Konstru-
owanie klasyfikacji, ich modyfikacja i ocena stanowig bowiem rezultat
analizy zaréwno logicznej czy eksplikacyjnej, jak i funkcjonalnej. Opi-
sane rodzaje analizy zostang zastosowane wpierw w konstruowaniu
typologii troski.

! Zob. P. Prechtl: Analiza logiczna. W: Idem: Leksykon poje¢ filozofii analitycznej.
Przel. . Bremer §J. Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2009, s. 38.

2 Zob. ibidem, s. 39.

3 Zob. ibidem, s. 37.
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W sytuacji zagrozenia ze strony watpliwych etoséw, a nawet ich koli-
zji*, warto bowiem promowac troske jako znaczaca kategorie teoretyczna
i postawe nalezaca bezsprzecznie do etosu pedagogicznego. Troskli-
wos¢ z kolei stanowi cnote moralng i ceche pozytywna, ktorej znacze-
nie, a nawet doniosto$¢ wyraza sie w zapewnieniu ludziom przetrwania,
odpowiedniego stanu zdrowia, harmonijnego rozwoju i wzglednie nor-
malnego funkcjonowania.

Typologie troski skonstruowane
w wyniku przyjecia kryterium podmiotow troski:
troszczacego sie i objetego/otoczonego troska

Chociaz pojecie troski® zawiera dwie semantycznie réznigce sig
odmiany (troske pojmowang jako zmartwienie i jako komponent postawy
opiekunczej)’, niniejsze analizy zostang skoncentrowane na drugim jej
pojmowaniu, w odniesieniu do ktérego mozna réwniez wyodrebni¢ wiele
odmian. Przykladowo Michael Slote wyrdznil trzy rodzaje troszczenia sig:
- intymne (zwigzane z obowigzkami wobec najblizszych);

- ogolnoludzkie (obejmujace powinnosci wobec rodakéw i obywateli
innych krajow);
- egotyczne (dotyczace siebie)’.

Ta klasyfikacja bytaby doskonalsza pod wzgledem logicznym, i z pew-

noscig takze bardziej funkcjonalna, gdyby autor zbudowal dwie kla-

* Zob. Z. Kwiecinski: Pedagogika i edukacja wobec kolizji etoséw. W: Idem: Grzeza-
wisko. Eseje z pedagogiki spolecznej i krytycznej socjologii edukacji. Stary Torun: Studio
»Kropka” dtp - Piotr Kabacinski, 2019, s. 205-211.

* W jezyku polskim pojecie troski odnosi si¢, po pierwsze, do uczucia niepo-
koju wywolanego trudng sytuacja lub jej przewidywaniem, np. troska/troski bez-
ustanna/bezustanne, gleboka/glebokie, cigzka/cigzkie, matczyna/matczyne, codzienna/
codzienne, materialna/materialne (by¢ wolnym od trosk; zy¢ bez trosk; nie mie¢ trosk;
nie zazna¢ trosk; przyczynia¢ komus wiele trosk), po drugie — do dbatoéci o cos, do
zabiegania o co$, do troszczenia si¢ na przyklad o rodzing, o pacjenta, o dobro pracow-
nikéw, o byt, o przyszto$é, o jezyk (otoczy¢ kogos troska; co$ jest przedmiotem czyjej$
troski; czyni¢ co$ w trosce o kogos). Synonimami troski sa rowniez: 1. niepokoj; 2. klo-
pot, zmartwienie, zgryzota, frasunek, utrapienie, strapienie, bieda; 3. dbalo$¢ o kogos,
zabiegi/zabieganie o co$. Zob. Stownik jezyka polskiego. T. 3. Red. M. Szymczak. War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 1993, s. 534, 969. Andrzej Waleszczyniski wyroz-
nil dwojakie ujmowanie troski: jako nastawienia mentalnego i jako dziatania (bedacego
przejawem aktywnoéci podmiotowej troszczacego si¢). Troska optymalna wyraza sig
na og6t w jednoczesnym nastawieniu mentalnym i dziataniu. Zob. A. Waleszczynski:
Pojecie troski we wspélczesnej etyce. ,Studia Philosophiae Christianae” 2012, nr 2, s. 149.

¢ A. Zywczok: Troska, zatroskanie, troskliwos¢ - niespecyficzne przedmioty badan
pedagogiki ogélnej. ,Forum Pedagogiczne” 2018, nr 1, s. 105-118. DOI: 10.21697/
fp.2018.1.08.

7 Zob. M. Slote: Morals from Motives. Oxford: Oxford University Press, 2001, s. 264.
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syfikacje: pierwsza dotyczaca typdw troski o innych ludzi, drugg za$
obejmujaca typy troski o siebie. Mdglby réwniez poprzesta¢ na skon-
struowaniu jednej klasyfikacji, w ktorej znalaztyby si¢ dwa (nie trzy, jak
zostalo przedstawione) typy troski: o siebie oraz o innych. Ludzie trosz-
cza si¢ bowiem albo o siebie, albo o innych. Troszczacym si¢ o innych
ludzi z pewnoscig nie jest obojetne, czy sa nimi bliscy czy obcy. Jednak
niezaleznie od pokrewienstwa, powinowactwa czy poczucia wspdlnoty
(narodowej, kulturowej) chrzescijanski termin ,,blizni” wskazuje kieru-
nek troski obejmujacej kazdego czlowieka, a zatem wszystkich ludzi,
czyli ludzkos¢. Wydaje sig, ze troska o ludzko$¢ obowiazuje kazdego,
jednak nie kazdy odczuwa ja wystarczajagco wyraznie. Mozna to czy-
ni¢ posrednio, troszczac si¢ nie tylko o krewnych i powinowatych, ale
réwniez o innych ludzi z najblizszego otoczenia, poprzez dostrzeganie
i zaspokajanie ich potrzeb, okazywanie wspanialomyslnosci®. Jednak
swa szlachetno$¢ w najpelniejszym wymiarze ujawnia czlowiek trosz-
czacy sie o ludzi obcych, a nawet o przeciwnikéw. Chrzescijanin, kie-
rujac sie kodeksem moralnym wyrazonym w Dekalogu, bedzie pre-
destynowany do przejawiania troski o swe zycie i zycie innych ludzi
(doczesne i wieczne). A w zwiazku z tym troska moze dotyczy¢ tych
dwoch kategorii temporalnych, gdy cztowiek ma nadzieje, ze troskli-
wos¢ doczesna zapobiegnie zatroskaniu wiecznemu. Problematyka rela-
cji miedzy doczesnoscig a wiecznoscia, cho¢ $cisle eschatologiczna, jest
powiazana z ludzka postawa moralng, a zatem i z procesem jej wycho-
wawczego ksztaltowania.

W dalszej czesci podrozdzialu rozpatrzone zostang kolejne klasyfi-
kacje troski. Sylwester Scistowicz w pracy zbiorowej zatytutowanej Tro-
ska o Innego. Szkice humanistyczne, analizujac relacje ze sobg i z innymi,
dokonat rozréznienia na:

- troske o siebie;
— troske o najblizszych;
- troske o wszystkich ludzi’.

Klasyfikacja ta kryje jednak pewne mankamenty zwigzane z zawiera-
niem si¢ pierwszego i drugiego typu troski w typie trzecim. Najlepszym
rozwigzaniem byloby przyjecie wczesniej podanej klasyfikacji, zbudowa-
nej z dwoch typow troski: troski o siebie oraz troski o innych (wéréd kto-
rych sa bliscy i obcy).

$ Zob. A. Zywczok: Inercja wspaniatomyslnosci w procesie wychowania dzieci i mio-
dziezy a dezyderat komunikacyjnej asertywnosci. ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2011,
nr 3, s. 15-30.

% Zob. S. Scistowicz: Troska nauczyciela. W: Troska o Innego. Szkice humanistyczne.
Red. J. Soénicka, J. Dobrolowicz. Kielce: Kieleckie Towarzystwo Naukowe, Instytut
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Jana Kazimierza, 2011, s. 258-259.
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Natomiast uwzgledniajac formy przejawiania sie¢ (ekspresje) troski,
autor stusznie wyodrebnit trzy jej odmiany:

- troske werbalng (rozpoznawang w stowach: obietnicach, przyrzecze-
niach, deklaracjach);

- troske funkcjonalng (rozpoznawang tylko w ludzkich czynach);

- troske funkcjonalno-werbalng (rozpoznawang zaréwno w stowach,
jak i w czynach)®.

Wartosciujac wymienione odmiany troski wyrazanej werbalnie badz
niewerbalnie (w zachowaniu cztowieka), wychowawcy, pedagodzy i na-
uczyciele powinni skorzysta¢ z formy funkcjonalno-werbalnej oraz
funkcjonalnej. Werbalne manifestowanie troski wydaje sie niewystarcza-
jace, by wychowankowie czy uczniowie mogli uwewnetrzni¢ te wartos¢
i wzorzec troski oraz uksztaltowa¢ w swym charakterze aretologiczny
odpowiednik troski — dyspozycje troskliwosci.

Z kolei rozpatrujac powigzania rodzinne, Scistowicz wskazal nastepu-
jace rodzaje troski:

- troske matki, ojca;

- troske macochy, ojczyma, rodzica zastepczego;

— troske opiekunki, opiekuna domu dziecka;

- troske wspolmalzonka, rodzenstwa, innych krewnych i powino-
watych".

Dokonujac modyfikacji i rozszerzenia tej klasyfikacji, postuzono sig
kryterium podmiotu (troska kogo). Ze wzgledu na podmiot emocjonal-
nego przezywania/do$wiadczania troski wyodrebniono troske:

- matki (matczyna, macierzynska) i ojca (ojcowska);

— brata (braterska) i siostry (siostrzang);

- dziadka i babci;

- innych krewnych i powinowatych (na przyklad kuzynostwa, wujo-
stwa);

- przyjaciela/przyjaciotki;

— kolegi/kolezanki;

- sasiada/sasiadki (sasiedzka);

— pracodawcy, wspdtpracownika i podwladnego;

- wychowanka, podopiecznego i ucznia;

- klienta;

- pacjenta itd.”

Scistowicz, przyjmujac jako kryterium liczbe troszczacych sie osob,
wymienit:

10 Zob. ibidem, s. 260.

" Zob. ibidem, s. 259.

2 Modyfikacje dotychczasowych klasyfikacji oraz propozycje nowych, przedsta-
wione na stronach 77-81, s autorstwa Alicji Zywczok.
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- troske indywidualng (realizowang przez jedna osobe);

- troske zbiorowa (realizowang przez co najmniej dwie osoby)".

Cho¢ klasyfikacja ta nalezy do poprawnych, zdecydowano si¢ zbu-
dowa¢ typologie zarazem uzasadniona teoretycznie i przydatng pod
wzgledem prakseologicznym (pomocng nauczycielom, wychowawcom
i opiekunom). Korzystajac z tego samego kryterium, uzupetniono te kla-
syfikacje o typ: troska zespolowa, a takze o egzemplifikacje odnosnie do
podmiotéw troszczacych sie. Da sie opisywac:

- troske jednostki (na przyklad danej matki);

- troske zespotows, czyli grupy (na przyklad pedagogow, pielegniarek,
harcerzy);

- troske zbiorows, czyli wickszej populacji (na przyklad Polakéw, Euro-
pejczykow, chrzescijan).

Z kolei uwzgledniajac podmioty podlegajace trosce innych ludzi,
wyrozni¢ mozna troske o: matke; ojca; brata; siostre; dziadka; bab-
cig; innych krewnych i powinowatych, na przyktad kuzynostwo, wujo-
stwo; przyjaciela/przyjacidtke; kolege/kolezanke; sasiada/sasiadke; pra-
codawce; przelozonego; wspolpracownika; podwladnego; wychowanka;
podopiecznego; ucznia; pacjenta; klienta itd.

Ze wzgledu na zrédlo troski Scistowicz wymienit:

- troske wewnatrzpochodna (wynikajaca z osobowosci);

— troske proponowang (oczekiwang ze strony innych);

— troske narzucang (represyjnie wymuszang przez innych)™.
Klasyfikacja ta skfania do jej przemyslenia i wysuniecia innej propo-

zycji. Kryterium przyczynowe umozliwilo uwzglednienie uwarunkowan

stanu troski jako:

- zewnatrzpochodnego (na przyklad troska rodzicéw o dziecko, nauczy-
ciela o ucznia);

- wewnatrzpochodnego (na przyklad troska o swe zdrowie, bezpieczen-
stwo, samorealizacje).

Biorac pod uwage kryterium genezy troski, wyszczeg6lni¢ mozna:

- troske wrodzong, inaczej pierwotng (pojmowang jako zadatek biolo-
giczny i zdolnos¢);

- troske nabyta, inaczej wtérng (uksztaltowana w procesie socjalizacji
i wychowania, na przyklad jako umiejetnos¢ badz postawa).
Przyjmujac jako kryterium okres zycia czlowieka odczuwajacego tro-

ske, a jednoczes$nie uwzgledniajac specyfike trosk towarzyszacych mu na

danym etapie rozwoju, mozna wskazac:

3 Tbidem, s. 258.
4 Tbidem, s. 261.
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- troski dziecinstwa (na przyklad troska o matke, zwlaszcza o fizyczna
i duchowg blisko$¢ z nia);

- troski mlodosci (zwigzane na przyklad z nawigzywaniem oraz pod-
trzymywaniem relacji kolezenskich i przyjacielskich);

- troski dorostosci (majace zwiazek chocby z relacjami malzenskimi,
rodzicielskimi, zawodowymi);

— troski senioralnego okresu zycia (na przyklad troska o usamodziel-
nienie si¢ potomstwa, o stan swego zdrowia, o odpowiednie przygo-
towanie sie do $mierci).

Analiza kryterium temporalnego, czyli dotyczacego czasu trwania
tego stanu emocjonalnego, pozwala wyodrebni¢:

- troske trwalg/stala (na przyktad troska o przyszlos¢ $wiata, o ludzi
cierpiacych);

- troske nietrwala/niestala/zmienng (na przyklad troska o dom lub
mieszkanie, o wyksztalcenie, o zatrudnienie).

Intensywnos¢ (sita emocjonalnego przezycia troski) z pewnoscig
moze by¢ rézna. Liczac si¢ z tym faktem, mozna wyrézni¢ dwie kolejne
odmiany troski: troske wielka (na przyklad troska o czyjes zdrowie badz
zycie) i troske niewielka - powszednig, spowodowang blahostka (na
przyklad troska o stan ubrania w czasie opadéw deszczu).

Kierujac si¢ tym samym kryterium oraz probujac dokonac takze oceny
troski, mozna wyszczegolnic:

- troske racjonalng (uzasadniona, adekwatng na przyklad do przyczyny,
sytuacji, wieku osoby otoczonej troska);

- troske irracjonalng (nieuzasadniong, nadmierna, nazywang nadtrosk-
liwoscia, lub niewystarczajaca, nieadekwatna na przyklad do przy-
czyny, sytuacji, wieku osoby otoczonej troska).

Klasyfikacja ta pozwala wysnu¢ wniosek, ze troska racjonalna moze
by¢ zarazem konstruktywna wychowawczo, natomiast irracjonalna -
niewskazana pod tym wzgledem, a nawet destruktywna. Po dokonaniu
takiego warto$ciowania troski mozliwe stalo si¢ wyodrebnienie trzeciego
typu troski — neutralnej wychowawczo.

Typologie troski zbudowane
w wyniku przyjecia kryterium przedmiotow troski

»Przedmioty troski moga by¢ réznorodne; wystepuje troska o przy-
rode, o ojczyzng, o dorobek zycia, o przedmioty kolekcjonowane [...],
o powodzenie spraw, w jakie ludzie sg zaangazowani itp.””, twierdzi Ste-
fan Symotiuk. Wzbudzajac refleksje nad przedmiotami troski, nietrudno
dojs¢ do przekonania, ze jest ich wiele i moga si¢ nimi okaza¢ zaréwno

5 S. Symotiuk: Troska czy litos¢. W: Troska o Innego..., s. 26.
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zwierzeta, roéliny, rzeczy, jak i idee, idealy, wartosci, normy, prawa's,
symbole, znaki, los, egzystencja itd. Jak sie wydaje, ludzie nie sg przed-
miotami troski, a podmiotami podlegajacymi trosce, co zostalo wczes-
niej zasygnalizowane.

Do szczegdtowych przedmiotéw troski czlowieka nalezy zaliczy¢ na
przyklad troske o srodowisko przyrodnicze, o edukacje, o gospodarke
danego kraju, o kulture (w tym kultywowanie tradycji, zwyczajow, oby-
czajow, obrzeddéw) i sztuke, o instytucje publiczne. Przyklady troski
uogoélnionej, bedacej jednoczesnie wyrazem glebokiego humanizmu, to:
troska o jutro, o przetrwanie, o bezpieczenstwo, o rozwigzanie konflik-
tow zbrojnych, o dialog miedzygeneracyjny, o dialog miedzykulturowy,
o porozumienie wewnatrzkrajowe i miedzynarodowe, o rozwoj nauki
przynoszacy ulge okreslonej czesci ludzkosci, na przyktad chorujacej,
zniewolonej itd.

Przedmioty trosk rodzinnych, wyszczegélnione na tle warstwicowej
teorii wychowania (uwzgledniajacej warstwy: biologiczna, psycholo-
giczng, socjologiczng, kulturotwércza i duchowa), zaprezentowal Mie-
czystaw Rusiecki”. Przedmioty te, cho¢ szczegélowo opisane, nie zostaly
ujete w formie klasyfikacji. Wspomniana deskrypcja stanowi wigc dobry
fundament jej przyszlej konstrukeji.

W $wiadczenie pomocy wpisana jest postawa troski o czlowieka,
zatem w niniejszym podrozdziale wyrazono nadzieje¢, ze uporzadko-
wanie typow troski powinno stuzy¢ solidaryzowaniu si¢ pedagogdw
teoretykow i praktykéw we wspolnym zadaniu - optymalizacji dzia-
tan wychowawczych, opiekunczych badz udzielaniu skutecznej pomocy
humanitarnej. Przeanalizowane odmiany troski, z uwzglednieniem licz-
nych kryteriéw: rodzaju, ekspresji, podmiotu (troszczacego si¢ i pod-
legajacego trosce), genezy, specyfiki w danym okresie/etapie rozwoju
czlowieka, czasu trwania, przedmiotu, przyczyny, intensywnosci, wska-
zuja jednoczes$nie bogaty katalog ich szczegdtowych form. Z katalogu
tego moga skorzysta¢ nie tylko reprezentanci grup zawodowych udzie-
lajacy pomocy profesjonalnie, ale kazdy czlowiek dobrej woli, ktéry
uznaje troske za reakcje naturalnag i dzialanie o niebagatelnym znaczeniu
spotecznym.

18 Por. Domena publiczna - troska o prawa podstawowe? Red. P. Fajgielski, P. Pota-
kowski. Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2013.
" Zob. M. Rusiecki: Troska w rodzinie. W: Troska o Innego..., s. 180-186.



82 Rozdziat czwarty. Egzemplifikacje typologii wiedzy...

Rodzina jako druga poddana analizie
kategoria semantyczna

Opisane rodzaje analizy: analiza logiczna, eksplikacyjna i funkcjo-
nalna, zostang zastosowane w konstruowaniu typologii rodziny, miedzy
innymi w odniesieniu do jej poje¢ oraz funkcji. Przyjecie odpowiednich
kryteriow umozliwilo wyodrebnienie réznych poje¢, funkeji i typow
rodziny, a takze przyczyn, przejawow i skutkéw dysfunkcyjnosci rodziny.
Na uzytek niniejszych przemyslen postuzono si¢ réwniez obowigzujaca
w pedagogice opiekunczej, pedagogice spolecznej i pedagogice rodziny
klasyfikacja powstalg dzigki przyjeciu kryterium stopnia zinstytucjona-
lizowania form rodzinnych wychowania oraz opieki nad dzie¢mi i mto-
dzieza. Klasyfikacje te nie bez powodu rozpatrzono bardzo szczegétowo.
Oproécz zrédet naukowych skorzystano z wielu dokumentéw oficjalnych,
ktore okazaly si¢ niezwykle pomocne w doglebnym przestudiowaniu
zagadnienia.

Klasyfikacja pojec¢ rodziny skonstruowana
w wyniku przyjecia kryterium rodzaju dyscypliny naukowej

Rodzina jest fundamentalnym i konstytutywnym elementem kazdego
spoleczenstwa, jego gtéwnym budulcem®. Stanowi najstarsza grupe spo-
teczna, obecna na wszystkich etapach rozwoju spoleczenstwa i we wszyst-
kich formacjach®. Za niezwykle istotny uznaje si¢ fakt, ze jest ona natu-
ralnym i niezastgpionym srodowiskiem narodzin, rozwoju i wychowania
cztowieka®. Nie tylko dziecko, lecz takze dorosty moze w niej zaspokoi¢
swoje podstawowe potrzeby. Specyficzny charakter rodziny wyraza si¢
w tym, ze stanowi ona jedyna grupe spoleczng, ktora ewoluuje nie tylko
dzieki przyjmowaniu z zewnatrz nowych czlonkéw, ale réwniez wsku-
tek wewnetrznego rozwoju wynikajacego z prokreacji. Mozna zatem
uzna¢ ,rodzine zaréwno za zjawisko nieprzemijajace, jak i podlegajace

¥ Zob. K. Walancik-Ryba: Rodzina naturalna a rodzina zastepcza. Pojecia, podo-
bieristwa, roznice. ,Studia Edukacyjne” 2020, nr 56, s. 297.

1 Zob. Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
otwarty do podpisu w Nowym Jorku 19 grudnia 1966 r., ratyfikowany i opublikowany
w Polsce. Dz.U. 1977, nr 38, poz. 169, art. 10. Zob. tez M. Andrzejewski: Prawna ochrona
rodziny. Warszawa: Wydawnictwo C.H. Beck, 2018, s. 14; K. Walancik-Ryba: Rodzina
naturalna..., s. 297.

2 Zob. K. Wicinska: Macierzytistwo a obowigzki rodzinne i zawodowe w kontek-
Scie zarzgdzania czasem. W: Wspélczesna rodzina. Szanse - zagrozenia - kierunki
przemian. Red. K. Pujer. Wroctaw: Wydawnictwo EXANTE, 2016, s. 80. https:/
depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/9986/mnografia_elektroniczna_issuu.
pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep: 14.11.2021].


https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/9986/mnografia_elektroniczna_issuu.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/9986/mnografia_elektroniczna_issuu.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/9986/mnografia_elektroniczna_issuu.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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ewolucji”, cho¢ nieprzemijalno$¢ rodziny prébuje si¢ dzi§ kwestiono-

wac. Ci, ktérzy uwazaja, Ze rodzina nie przetrwa proby czasu, zazwyczaj

zwracaja uwage na stan kryzysu, w jakim si¢ znalazta.

Rodzina jako $rodowisko wychowawcze jest przedmiotem badan rdz-
nych dyscyplin naukowych. Mozna wiec dokona¢ uporzadkowania pojeé
rodziny, bioragc pod uwage dyscypline naukowa, z ktorej sie wywodza,
i wyodrebni¢ nastepujace pojecia rodziny:

- Psychologiczne. W dyscyplinie tej, obejmujacej wiele kierunkow, ktére
réznig sie podejsciem do czlowieka i do jego zwigzkow ze $rodowi-
skiem spolecznym, rodzing okresla sie¢ na ogol jako grupe podsta-
wowg dla jednostki, ,to znaczy taka, w ktorej czlonkowie pozostajg
z soba w bliskim kontakcie i [...] ze soba wspoéltdziatajg”*. Etymolo-
gicznie termin ,rodzina” wskazuje wyraznie, ze powstanie rodziny
warunkuje prokreacja®. Dzigki niej rodzina staje si¢ ,strukturg zlo-
zong z pary malzonkow i ich biologicznych dzieci pelnigcych okres-
lone funkcje wobec siebie”. Uwydatnia si¢ takze niepowtarzalnos¢
klimatu rodziny i wzajemnych relacji ,twarza w twarz”>.

- Socjologiczne. Rodzing definiuje si¢ zazwyczaj jako ,podstawowsa
grupe spoleczna, a wigc konstytutywny element kazdego spoleczen-
stwa’*, oraz podkresla si¢ jej zadania. Do najistotniejszych zadan
rodziny nalezy zapewnienie ciagtosci biologicznej spoteczenstwa oraz
przekazywanie dziedzictwa kulturowego nastepnym pokoleniom?.
Jako podstawe rodziny socjologowie wskazuja malzenstwo definio-
wane jako ,legalny, wzglednie trwaty zwiazek kobiety i mezczyzny
powolany w celu wspdlnego pozycia [...], wychowania dzieci, pro-
wadzenia wspolnego gospodarstwa domowego oraz wszelkiej [...]
wspolpracy dla dobra rodziny. W gre wchodza tu réwniez wzajemne
satysfakcje emocjonalne, coraz bardziej doceniane [...] w $wiecie

wspolczesnym™. Kolejnym nieodzownym elementem rodziny jest

2 K. Walancik-Ryba: Rodzina naturalna..., s. 298.

22 G. Makieto-Jarza: Rodzina. W: Encyklopedia psychologii. Red. W. Szewczuk. War-
szawa: Wydawnictwo Fundacja Innowacja, 1998, s. 734.

# Zob. ibidem.

# M. Plopa: Psychologia rodziny. Teoria i badania. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2005, s. 9.

» Zob. ibidem.

¥ Encyklopedia socjologii. T. 3. Red. Z. Bokszanski. Warszawa: Oficyna Naukowa,
2000, s. 312.

¥ B.M. Kaldon: Rodzina jako instytucja spoteczna w ujeciu interdyscyplinarnym.
»Forum Pedagogiczne” 2011, nr 1, s. 231.

8 Zob. ibidem. Zob. tez S. Kawula, J. Bragiel, AW. Janke: Pedagogika rodziny.
Obszary i panorama problematyki. Wyd. 2. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek,
2009, s. 13.
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tworzenie wspdlnoty gospodarczej, czyli wspdlnoty zamieszkania®,
cho¢ ten aspekt budzi kontrowersje wsréd malzonkéw niezamieszku-
jacych we wspolnym domostwie. Akcentuje sie tez rdzne typy rozpo-
znanej w rodzinach wiezi, miedzy innymi wiez miedzypokoleniowa™.
W przekonaniu Teresy Kukotowicz socjologiczne definicje rodziny nie
oddajg glebszych, pierwszych zrédet rodziny®. Do wyjatkéw nalezy
definicja rodziny autorstwa Franciszka Adamskiego: ,,Rodzina stanowi
duchowe zjednoczenie waskiego grona osob skupionych we wspol-
nym ognisku domowym aktami wzajemnej opieki i pomocy, oparte na
wierze w prawdziwg lub domniemana acznos¢ biologiczna, tradycje
rodzinng i spoteczng™®. Charakterystyczne cechy definicji socjologicz-
nych pozwalaja wiec opisa¢ rodzine jako grupe, ktéra: reprezentuje
uznany spolecznie typ trwalego pozycia malzenskiego; stanowi insty-
tucjonalng forme¢ malzenstwa; zawiera system nomenklatury wyraza-
jacej stosunki pokrewienstwa i dziedziczenia; jest jednostka gospo-
darujaca, to znaczy zapewnia swym czlonkom utrzymanie i opieke;
zaspokaja potrzeby materialne czlonkéw oraz przygotowuje ich do
samodzielnosci; jej czlonkowie mieszkaja wspdlnie, tworzac jedno
gospodarstwo domowe?”.

- Filozoficzne. Mimo ze w tej dyscyplinie postrzeganie rodziny zalezy
od przyjetej koncepcji filozoficznej — np. klasycznej, pozytywistycznej,
lingwistycznej — to zdaniem Mieczystawa Alberta Krapca ,wszystkie
kierunki filozoficzne uznawaly rodzing za podstawowa forme zycia
spolecznego i zasadnicza nisz¢ rozwojowa dla cztowieka™*. Filozof
ten wyrdznia dwa zasadnicze elementy rodziny: istotne dobro, ktérym
jest ,,zrodzenie i wychowanie dzieci’, oraz ,,strukture osobowej mitosci
jako wspotkonstytuujaca te wspdlnote ™. Jarostaw Szymczak zaznacza,
ze rodzing stanowi zespdt zlaczony osobowymi relacjami, tworzacy

» Por. J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii. Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1970.

%0 Zob. Wiezi migdzypokoleniowe w rodzinie i kulturze. Red. W. Swigtkiewicz. Kato-
wice: Uniwersytet Sla,ski, Studio ,,Noa”, 2012.

3 T. Kukolowicz: Mozliwos¢ integracji wiedzy o rodzinie. W: Z bada# nad rodzing.
Red. Eadem. Lublin: Wydawnictwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
1984, s. 10. Zob. tez J. Szymczak: Definicje rodziny. ,Studia nad Rodzing” 2002, nr 6/2
(11), s. 156.

2 F. Adamski: Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy. Krakéw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, 2002, s. 29.

# Zob. B.M. Kaldon: Rodzina jako instytucja spoleczna..., s. 232.

* M.A. Krapiec et al.: Wprowadzenie do filozofii. Lublin: Wydawnictwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2012, s. 21.

*» M.A. Krapiec: Dziela. T. 10: Czlowiek i prawo naturalne. Lublin: Redakcja
Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 1999, s. 149.
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wspolnote skladajaca si¢ z ludzi zmierzajacych do osiagnigcia podob-
nie rozumianego dobra wspolnego. Tym dobrem wspdlnym rodziny
pozostaje kazdy czlowiek wchodzacy w jej sklad®. Autor ten twier-
dzi ponadto, ze ,dobro wspoélne rodziny laczy jej ujecie filozoficzne
z socjologicznym i sytuuje ja w obrebie ludzkiej kultury”.

- Teologiczne. Rodzina jest tu ,definiowana od strony formalnej - jako
trwala relacja oparta na mitosci i odpowiedzialnosci [...], i material-
nej — jako zwigzek kobiety i mezczyzny, komplementarny pod wzgle-
dem plciowym™®. Istotne jest takze to, ze wskazane ,,cechy sg ugrunto-
wane w pozyciu heteroseksualnym, otwartym na zrodzenie i wychowa-
nie potomstwa. Zrodzi¢ potomstwo moga tylko kobieta i mezczyzna,
czyli moze si¢ to dokona¢ na gruncie komplementarnosci picio-
wej i wzajemnego wspoldziatania seksualnego™. Ujecie teologiczne
rodziny opiera si¢ na wartodciach tradycyjnych, w mysl ktérych sta-
nowi ona fundament funkcjonowania jednostki w zyciu spotecznym.
Srodowisko religijne broni wartosci rodzinnych ze wzgledu na fakt,
ze rodzina jest nosnikiem wiary i transmituje wiare*’. Pojecie rodziny
zgodne z nauczaniem katolickim obejmuje takze rodziny samotnych
kobiet lub mezczyzn wychowujacych dzieci biologiczne badz adop-
towane. Jednak rodziny takie sg zazwyczaj okreslane jako niepelne.
Zaréwno rodzina adopcyjna, jak i rodzina zastepcza sg postrzegane nie
jako wzoér rodziny, lecz rozwigzanie najlepsze z mozliwych w okres-
lonych okolicznosciach, a wigc jako ,substytuty niemozliwej do
odtworzenia rodziny naturalnej. S3 nazwane analogicznie: rodzinami,
z czego nie wynika, ze stanowia roéwnie wartosciowg alternatywe dla
rodzin [...] utworzonych na gruncie naturalnego, biologicznego prze-
kazywania zycia™.

— Prawne. Autorytatywnym miedzynarodowym aktem prawnym defi-
niujacym rodzine jest Konwencja o prawach dziecka*. W ustepie 5
Preambuly wyrazono przekonanie, ze ,rodzina jako [...] naturalne

%6 Zob. J. Szymczak: Definicje rodziny..., s. 159.

7 Ibidem.

* D. Koztowska: Rodzina wg Kosciola. Z ojcem Robertem Plichem rozmawia Dominka
Koztowska. ,,Znak” 2013, nr 6. https://www.miesiecznik.znak.com.pl/6972013z-o-robertem-
plichem-rozmawia-dominika-kozlowska-rodzina-wg-kosciola/ [dostep: 21.11.2021].

* Ibidem.

0 Zob. M. Oleszak: Kohabitacja we wspélczesnej Polsce a jej model seksualnosci -
raport z badan. W: Wspdlczesna rodzina. Szanse - zagrozenia - kierunki prze-
mian..., s. 35.

! Ibidem.

12 Zob. Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Naro-
déw Zjednoczonych dnia 20 listopada 1989 r., ratyfikowana w Polsce 23 grudnia
1991 r. Dz.U. 1991, nr 120, poz. 526 z p6zniejszymi zmianami.
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srodowisko rozwoju i dobrobytu wszystkich jej czlonkéw, a w szcze-
golnodci dzieci, powinna by¢ otoczona niezbedna ochrong oraz
wsparciem, aby mogta w pelnym zakresie wypelnia¢ swoje obowiazki
w spoteczenstwie™?. W ustepie 6 stwierdzono natomiast, ze ,dziec-
ko dla petnego i harmonijnego rozwoju swojej osobowosci powinno
wychowywa¢ sie w §rodowisku rodzinnym, w atmosferze szczescia,
miloéci i zrozumienia™*. Dla podkreslenia podmiotowosci dziecka
Konwencja przyznaje mu okreslone prawa, wsrod ktoérych jedno —
prawo do posiadania rodziny* — ma szczegélne znaczenie. W polskich
aktach prawnych, takich jak Konstytucja RP, nie sformulowano defi-
nicji rodziny (nie podaje jej takze ustawodawstwo zwykle)*, ustawo-
dawca odnosi normy prawne raczej do okreslonych cztonkéw rodziny.
Rodzina staje si¢ obiektem zainteresowania prawa dopiero wtedy, gdy
zostanie zalozona w wyniku zawarcia malzenstwa. W art. 18 Kon-
stytucji czytamy: ,[...] malzenstwo jako zwiazek kobiety i mezczy-
zny, rodzina, macierzynstwo i rodzicielstwo znajduja si¢ pod ochrona
i opieka Rzeczypospolitej Polskiej”. Te definicje uzupelnia doktryna
prawa rodzinnego*®. Na podstawie analizy przepiséw Kodeksu rodzin-
nego i opiekunczego® mozna stwierdzi¢, ze malzenstwo to trwaly
ilegalny zwiazek kobiety i mezczyzny oparty na zasadzie rownoupraw-
nienia stron, zawierany w celu wspdlnego pozycia, realizacji dobra
malzonkéw oraz dobra zalozonej rodziny i jej celow spotecznych™®.
Z instytucja malzenstwa w sposdb naturalny wigze si¢ instytucja

# Ibidem.

4 Tbidem, ust. 6.

4 Tbidem, art. 27 ust. 2.

6 Zob. M. Dobrowolski: Status prawny rodziny w Swietle nowej Konstytucji Rzecz-
pospolitej Polskiej. ,,Przeglad Sejmowy” 1999, nr 4, s. 25. https://www.sejm.gov.pl/sejm?7.
nsf/InterpelacjaTresc.xsp?key=144CF57B [dostep: 14.12.2021]; A. Tunia: Ochrona mat-
zeristwa i rodziny w prawie polskim oraz prawie wewnetrznym kosciotow chrzescijan-
skich. ,Studia z Prawa Wyznaniowego” 2010, t. 13, s. 100.

Y7 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. Dz.U. 1997, nr 78,
poz. 483 z pdzniejszymi zmianami.

8 Tak sformutowany przepis art. 18 Konstytucji RP uniemozliwia prawng legaliza-
cje zwiazkow homoseksualnych, za$ jego umieszczenie w pierwszym rozdziale ustawy
zasadniczej, zawierajagcym zasady ustroju Rzeczypospolitej, podkreéla znaczenie spo-
tecznego i prawnego statusu malzefistwa oraz rodziny. Zob. T. Smyczynski: Rodzina
i prawo rodzinne w Swietle nowej Konstytucji. ,Panstwo i Prawo” 1997, z. 11-12,
s. 188; M. Dobrowolski: Status prawny rodziny..., s. 23; A. Tunia: Ochrona malzeristwa
i rodziny..., s. 99.

¥ Zob. Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. - Kodeks rodzinny i opiekuticzy, Dz.U. 1964,
nr 9, poz. 59 z pdézniejszymi zmianami.

%0 Zob. A. Tunia: Ochrona matzenistwa i rodziny..., s. 99; J. Ignatowicz, M. Nazar:
Prawo rodzinne. Warszawa: Wolters Kluwer, 2005, s. 78.
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rodziny. Ustawodawca odnosi si¢ do niej w tym samym przepisie
(art. 18), podobnie zapewniajac jej ochroneg i opieke panstwa. Mal-
zenstwo bywa przy tym okreslane jako jeden z elementéw (jedno
z dobr) tworzacych rodzing™. Definicje rodziny podal natomiast
Trybunatl Konstytucyjny, w ktérego orzeczeniu wskazano, ze jest nia
»kazdy trwaly zwigzek dwdch lub wiecej oséb, skladajacy si¢ z co naj-
mniej jednej osoby dorostej i dziecka, oparty na wiezach emocjonal-
nych, prawnych, a przewaznie takze i na wigzach krwi. Rodzina moze
by¢ pelna, w tym wielodzietna, lub niepetna. Rodzina pelna sklada
sie z dwojga osob dorostych pozostajacych we wspolnocie domo-
wej i zwigzanych wiezami uczuciowymi oraz wychowywanego przez
nie wspdlnego dziecka (dzieci). Rodzing niepelng tworzy natomiast
jeden dorosly i wychowywane przez niego dziecko (dzieci)™. Pozy-
cie mezczyzny i kobiety (konkubinat) znajduje si¢ poza zasiegiem
unormowan prawa cywilnego. Z kolei ustawodawstwo socjalne adre-
suje pewne normy réwniez do konkubentéw, na przyklad w zakresie
pomocy spotecznej. W niektérych panstwach normuje si¢ niektdre
kwestie, zwlaszcza majatkowe, wynikajace z pozycia konkubenc-
kiego”®. W ustawie o pomocy spolecznej okresla si¢ rodzine jako
»080by spokrewnione lub niespokrewnione pozostajace w faktycznym
zwiazku, wspolnie zamieszkujace i gospodarujace™*. Nalezy tez wspo-
mnie¢ o ustawodawstwie o§wiatowym. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 .
Prawo oswiatowe nie zawiera definicji rodziny, lecz w dokumencie tym
zaznaczono, ze system oswiaty zapewnia ,wspomaganie przez szkole
wychowawczej roli rodziny”™. Precyzuje si¢ tu takze pojecie wielo-
dzietnosci rodziny (rodzina wychowujaca troje i wiecej dzieci)®® oraz
pojecie samotnego wychowania dziecka (,wychowanie dziecka przez
panne, kawalera, wdowe, wdowca, osobe pozostajaca w separacji orze-
czonej prawomocnym wyrokiem sadu, osobe rozwiedziong”)”.

Pedagogiczne. Pojecia rodziny na gruncie pedagogicznym sg rozpatry-
wane ze wzgledu na pelnione przez nig role i funkcje (badz zadania)

31 Zob. M. Dobrowolski: Status prawny rodziny..., s. 25; A. Tunia: Ochrona matzen-

stwa i rodziny..., s. 100.

2 Wyrok TK z 12.4.2011 r., SK 62/08, OTK-A 2011, Nr 3, poz. 22. Zob. tez A. Bartha:

Penalizacja bigamii jako forma ochrony tradycyjnego modelu rodziny. W: Wspélczesna
rodzina. Szanse - zagrozenia — kierunki przemian..., s. 172.

3 Zob. B.M. Kaldon: Rodzina jako instytucja spoleczna..., s. 234.
* Ustawa z dnia 24 marca 2004 . o pomocy spolecznej. Dz.U. 2021, poz. 2268 i 2270,

art. 6 ust. 14.

» Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe. Dz.U. 2021, poz. 4, art. 1

ust. 2.

% Tbidem, art. 4 ust. 42.
7 Ibidem, art. 4 ust. 43.
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albo przez wyliczenia podstawowych wiezi faczacych jej cztonkow ze
soba oraz spoleczenstwem. Analizujac rézne podejscia pedagogow
do problematyki familiologicznej, mozna dokonac klasyfikacji pojec
rodziny ze wzgledu na sposéb ujmowania jej zwigzkéw ze $rodowi-
skiem spotecznym. Wyréznia si¢ tutaj: a) ujecie interakcyjne, zgodnie
z ktorym rodzina postrzegana jest jako zespdt jednostek oddziatuja-
cych na siebie dzigki pelnieniu okreslonych rol spolecznych, na przy-
ktad meza, Zony, rodzica, syna, corki; b) ujecie strukturalno-formalne,
w ktérym rodzina jest ,,podsystemem spolecznym podporzadkowa-
nym systemowi calosciowemu™®, regulujgcemu przyswajane przez
nig normy i wartosci; ¢) ujecie sytuacyjne, w ktérym rodzina stanowi
okreslong sytuacje spoleczng odnoszacy si¢ do srodowiska zewnetrz-
nego; d) ujecie instytucjonalne, w ktérym rodzing uznaje si¢ za insty-
tucje wychowawczg ksztaltujaca hierarchie wartosci jej czlonkéw i ich
potrzeby oraz pelniaca okreslone funkcje, takie jak przekazywanie
zrebow dziedzictwa kulturowego szerszym zbiorowosciom; e) uje-
cie rozwojowe, zgodnie z ktérym rodzina jest opisywana jako grupa
(w tym grupa rozrodcza, co oznacza, ze jako jedyna powieksza si¢ nie
przez przyjmowanie czlonkéw z zewnatrz, ale przez rodzenie dzieci,
utrzymujac w ten sposob ciaglos¢ biologiczna), a role petnione przez
jej czlonkéw zmieniajg si¢ wraz z uplywem lat i reorganizuja zycie
rodzinne”. Ujecia te pozwalaja scharakteryzowaé rodzine jako mala
grupe spoleczng, w ktorej sklad wchodza jednostki polaczone ze sobg
wiezami malzenstwa, krwi (pokrewienstwa), powinowactwa lub adop-
cji*; relacjami i petnionymi rolami. Stanowi ona instytucjonalny pod-
system spoleczny, ktory stuzy przekazywaniu przyjetych norm i war-
tosci srodowiska zewnetrznego.

Zaprezentowanej obszernej klasyfikacji poje¢ rodziny (zbudowanej
w wyniku przyjecia kryterium rodzaju dyscypliny naukowej) mozna by
zarzuci¢ jedynie to, ze nie uwzgledniono w niej poje¢ rodziny powsta-
tych w innych jeszcze dyscyplinach naukowych, chocby historii. Klasy-
fikacje te w dotychczasowym ksztalcie mozna jednak uznaé za prawid-
fowa, dzigki niej rodzina moze by¢ bowiem postrzegana jako:

- Podstawowa grupa spoleczna. Takie rozpatrywanie rodziny tworzy
nowe jakosciowo mozliwosci jej analizy. W aspekcie psychologicznym

8 M. Bereznicka: Wychowanie dziecka we wspélczesnej rodzinie. Krakow: Wydaw-
nictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, 2014, s. 16.

» Zob. ibidem, s. 16-22. Zob. tez T. Pilch: Czlowiek dorosly w scenariuszu zZycia
rodzinnego. W: Wprowadzenie do andragogiki. Red. T. Wujek. Radom: Wydawnictwo
ITE, 1996, s. 109-121; B.M. Kaldon: Rodzina jako instytucja spoteczna..., s. 234.

8 Zob. F. Adamski: Rodzina. W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. T. 5.
Red. T. Pilch. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie LZak”, 2006, s. 306.
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zaklada si¢ zainteresowanie takimi kwestiami, jak: interakcje w grupie,
wspdlnota celéw i norm, rozwoj struktury grupowej i poczucia odreb-
nosci. Z kolei socjologowie zwracajg uwage na systemy wartosci, trwale
stany $wiadomosciowe i specyficzng kulture poszczegolnych rodzin®.

- Instytucja wychowawcza. Instytucjonalny charakter rodziny przejawia
sie w tym, ze jest ona oparta na instytucji malzenstwa, stanowi jed-
nostke prawna, gospodarczy i spoteczng. Jako instytucja wychowaw-
cza rozwija dzialalno$¢ opiekunczo-wychowawcza wprowadzajaca
swych czlonkéw (gléwnie dzieci i mlodziez) do zycia spolecznego,
kulturalnego i zawodowego (we wspolpracy z innymi instytucjami)®.
Z instytucjonalnym charakterem rodziny wiazg si¢ przede wszystkim
funkgje, jakie spelnia ona wobec spoteczenstwa i swoich cztonkow.

- Srodowisko wychowawcze. Tworzg je zaréwno oddzialywania zamie-
rzone, jak i niezamierzone, umozliwiajace rozwdj dziecka. Dziecko
uczestniczace w naturalnych sytuacjach zycia rodzinnego, w bezposred-
nich interakcjach miedzy czlonkami rodziny przyswaja sobie elemen-
tarng wiedze o $wiecie, wartosciach, normach moralnych i spotecznych,
kulturze rodziny, poznaje sposoby zaspokajania wielu potrzeb, rozwija-
nia wlasnych zainteresowan®. Srodowisko wychowawcze rodziny two-
rzy przede wszystkim kultura stosunkéw miedzyludzkich jej czton-
kéw, umiejetne wzajemne komunikowanie uczu¢, mysli, tresci przezy¢
oraz przekaz symboli kulturowych, ktére cztonkowie rodziny poznaja,
odkrywaja i ktdre s podstawg porozumiewania si¢ miedzy nimi®.

- Srodowisko kulturowe. Rodzina jako $rodowisko kulturowe wywiera
wplyw na dzieci i mlodziez za posrednictwem okreslonych débr — war-
tosci materialnych i niematerialnych udostepnianych im przez rodzi-
cow i innych czlonkéw rodziny. Rodzina wprowadza mtode pokolenie
w kulture narodows, lokalng, rodzinng, przekazujac tradycje, wzorce
zachowania, okreslony system wartosci®.

1 Zob. S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke: Pedagogika rodziny. Obszary i panorama
problematyki. Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek, 1998, s. 26.

2 Zob. L. Dyczewski: Rodzina - spoleczeristwo - paristwo. W: Rodzina w okresie
transformacji systemowej. Red. A. Kurzynowski. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej TWP, 1995, s. 77-106.

6 Zob. J. Izdebska: Dziecko potrzebujgce pomocy. Mozliwosci, kierunki, formy
wsparcia w Srodowisku lokalnym. Suwalki-Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Suwalsko-Mazurskiej im. Jana Pawta II, 2003, s. 7.

64 Zob. Relacje miedzy ludZmi jako przedmiot bada# pedagogicznych: studia z peda-
gogiki spotecznej. Red. A. Przectawska. Warszawa: Oficyna Edytorska ,,Civitas”, 1993.
Zob. tez B. Krzesinska-Zach: Pedagogika rodziny. Przewodnik do ¢wiczes. Biatystok:
Trans Humana, 2007, s. 15.

% Zob. K. Ferenz: Wprowadzenie dzieci w kulture. Wroclaw: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Wroclawskiego, 1993.
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— Wspdlnota. Rodzina jest wspolnotg ztozong z ludzi sobie najbliz-
szych pod wzgledem emocjonalnym. Relacje i wiezi uczuciowe
aczace potomstwo z rodzicami oraz rodzenstwo stanowig dla dziecka
zapoczatkowanie podzniejszych kontaktow. Wspolnote rodzinng
mozna okresli¢ jako wspoélnote: milosci, wychowania, opieki, kultury,
majatku, zamieszkania i noszonego nazwiska. Kazda wspoélnota jest
niepowtarzalna, rézniac si¢ od innych wspdlnot rodzinnych choc¢by
swoistg strukturg czy specyficznym funkcjonowaniem®.

W odniesieniu do przedstawionych uje¢ rodziny trzeba zauwazy¢, ze
realizuje ona wiele zréznicowanych dzialan w zakresie prokreacji, opieki,
ekonomii, kultury i wychowania. Podejmowanie aktywnosci w wymie-
nionych zakresach jest uzaleznione od warunkow spotecznych: etapu
rozwoju organizacyjnego oraz progresji cywilizacyjnej. Prawidlowo
funkcjonujaca rodzina buduje jednak wspdlnote, ktéra wymaga od swo-
ich czlonkéw - zwlaszcza rodzicow - ,integralnego zespolenia celow
i dazen, podejmowania na jej rzecz dzialan dobrowolnych, ale wynika-
jacych z poczucia wewnetrznej koniecznosci. Rdwnowaga i stabilno$¢
wzajemnych stosunkéw miedzy rodzicami, ich poczucie odpowiedzial-
nosci oraz wigz emocjonalna miedzy wszystkimi czlonkami rodziny sa
podstawa wlasciwych relacji w rodzinie™®’

Typologie rodziny skonstruowane
w wyniku przyjecia wielu kryteriow

W literaturze naukowej poswieconej problematyce malzenstwa
i rodziny mozna odnalez¢ typologie rodziny zréznicowane ze wzgledu
na przyjete kryteria. Najczesciej dokonuje si¢ wyodrebnienia rodzin
z uwzglednieniem ich struktury. Zgodnie z tym kryterium wymienia si¢
naste;pu]qce typy rodzin:
- Rodzine pelng. Stanowi ona podstawowy typ rodziny sktadajacej si¢
najczesciej z obojga rodzicdw oraz dziecka badz dzieci. Panujg w niej
na ogot relacje partnerskie, ktore zobowiazuja nie tylko do wspot-
finansowania budzetu domowego, ale takze do podzialu obowigz-
kéw domowych i wspdlnego wychowywania dzieci. Rodzina pelna
moze sklada¢ si¢ tylko z matzonkéw, tworzac w ten sposéb rodzine
bezdzietng.

¢ Zob. A. Janke: Wychowanie rodzinne - kluczowe pojecie pedagogicznych rozwazan
nad rodzing. W: Wychowanie w kontekscie teoretycznym. Red. A. de Tchorzewski. Byd-
goszcz: Wydawnictwo WSP, 1993.

¢ K. Pierzchata: Rodzina - jej definicje i funkcje. W: Czlowiek a patologie spo-
teczne. Red. K. Pierzchata, C. Cekiera. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek,
2009, s. 79.
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- Rodzing niepelng (jedno z rodzicéw i dziecko badz dzieci). W rodzi-
nie tej funkcje rodzicielskie wypelnia jeden z rodzicéw, na ogét matka,
czasem ojciec. Ze wzgledu na sytuacje poprzedzajaca powstanie
rodziny niepelnej wyroznia si¢ ,,rodziny rozwiedzione”, rodziny nieza-
meznych matek lub niezonatych ojcéw. Niezaleznie od typu rodziny
niepelne Iacza takie cechy, jak: gorsza w poréwnaniu z rodzinami
pelnymi sytuacja materialna; przecigzenie jednego opiekuna dzieci
obowigzkami w sferze wychowawczej, opiekunczej i ekonomicz-
nej; utrudniony proces socjalizacji z powodu braku wzoru osobo-
wego jednego z rodzicow (najczesciej ojca); ograniczenie kontaktow
rodziny z otoczeniem zewnetrznym®. W przypadku rodziny bezdziet-
nej podnoszone byly glosy sprzeciwu wobec traktowania malzen-
stwa jako rodziny®. Trzeba jednak zauwazy¢, ze odbieranie bez-
dzietnemu malzenstwu prawa do traktowania go jako rodziny moze
powodowac negatywne konsekwencje. Przyjmujac bowiem zalozenie,
ze rodzine tworzy si¢ dopiero z chwilg urodzenia si¢ w niej dziecka,
nalezy rozwazy¢ sytuacje, w ktorej dziecko umiera. Znaczytoby to,
ze wraz z jego $miercig rozpada si¢ rowniez rodzina, do ktérej ono
nalezato”.

- Rodzine rozlaczong. Ten typ rodziny bywa okreslany inaczej jako
rodzina czasowo niepelna. Ojciec lub matka wychowuje dziecko badz
dzieci przy ograniczonym udziale drugiego rodzica, na skutek jego
dluzszej nieobecnosci spowodowanej na przyklad wykonywaniem nie-
ktérych zawodow’'. Przykladem rodziny rozlaczonej jest tez rodzina
migracyjna, w ktdrej jeden z rodzicéw przebywa badz oboje rodzice
przebywaja za granica w celach zarobkowych bez zamiaru pozostania
tam na stale™.

8 Zob. A. Kwak: Rodzina jako srodowisko wychowawcze. W: Pedagogika spoleczna.
Czlowiek w zmieniajgcym sig Swiecie. Red. T. Pilch, I. Lepalczyk. Warszawa: Zaktad
Graficzny Uniwersytetu Warszawskiego, 1993, s. 121-144.

% Zob. Materialy z 76-79 posiedzenia Komisji Konstytucyjnej Zgromadzenia
Narodowego. ,Biuletyn Komisji Konstytucyjnej Zgromadzenia Narodowego” 1997,
nr 1437/11, s. 136. Zob. tez A. Tunia: Ochrona maltzetistwa i rodziny..., s. 100.

70 Zob. A. Tunia: Ochrona malze#istwa i rodziny..., s. 100.

' Zob. I. Burkacka: Monoparentalnosé, wielorodzina i rodzina zrekonstruowana.
Wspétczesne nazwy modeli zycia rodzinnego. ,Artes Humana” 2017, nr 2, s. 62. http://
arteshumanae.umcs.pl [dostep: 29.11.2021].

72 Zob. W. Danilewicz: Rodzina migracyjna jako wspétczesny typ rodziny w Polsce.
Wybrane aspekty. W: Wychowanie rodzinne w teorii i praktyce. Rozwdj pedagogicznej
orientacji familiologicznej. Red. W. Janke. Torun: Wydawnictwo Edukacyjne ,, Akapit”,
2008, s. 66-73.
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- Rodzine zrekonstruowang (w mediach i prasie okreslang jako
»rodzina patchworkowa™ lub ,rodzina mozaikowa™*). Jest to typ
rodziny, w ktorej partnerzy rozstajg si¢, a nastepnie wchodza w nowe
zwiazki i zakladaja nowe rodziny, a mimo to utrzymuja kontakt ze
sobg i z dzie¢mi.

Przedstawiona typologia nie wydaje si¢ poprawna pod wzgledem
logicznym, poniewaz rodzina tak zwana rozlaczona stanowi odmiang
rodziny niepelnej (czasowo). Typ rodziny okreslony jako rodzina rozta-
czona powinien wigc zosta¢ wlaczony do kolejnej skonstruowanej typo-
logii obejmujacej odmiany rodziny niepelnej.

Uwzgledniajagc przemiany spoleczne oraz podzial zadan wypel-
nianych w rodzinie przez me¢za i zong¢, mozna wyrdzni¢ nastepujace
typy rodzin:

- Rodzing tradycyjng (typowa, zwykla), w ktérej role spoteczne wyni-
kaja $cisle z norm obowiazujacych w danej spolecznosci. Domi-
nuje w niej mezczyzna, on zarabia na utrzymanie rodziny, ma
wladze nad jej pozostalymi cztonkami i podejmuje istotne decy-
zje, kobieta za$ zajmuje si¢ domem i wychowaniem dzieci”. Przed
zawarciem zwigzku malzenskiego para zazwyczaj przechodzi okres
narzeczenstwa jako etap przygotowawczy do zwigzku, narze-
czeni wzajemnie si¢ poznaja i ucza obcowania ze sobg w réznych
sytuacjach”.

- Rodzine wspoélczesna, ktora charakteryzuje sie miedzy innymi tym,
ze malzonkowie wspdlnie podejmuja decyzje w waznych sprawach,
a kobieta jest aktywna zawodowo. W poréwnaniu z rodzing trady-
cyjna w rodzinie tej rzadziej dominuja mezczyzni”, a jej cztonkowie
czesciej podejmujg wspodtprace o charakterze egalitarnym.

Z podang typologia wiaze si¢ kolejna, wyloniona w wyniku zastoso-
wania kryterium osoby sprawujacej wladze, czyli podejmujacej istotne
decyzje dotyczace rodziny i jej czlonkéw. Mozna tu zatem wyrdznic:

- rodzing patriarchalng (tradycyjng), w ktérej dominuje ojciec;

- rodzine matriarchalng, w ktorej istotne decyzje podejmuje matka;

7 Patchwork to technika szycia polegajaca na taczeniu matych kawatkéw materiatu
o réznych ksztaltach i barwach. Z polaczenia powstaje mata, narzuta lub poduszka,
ktorg okresla sie takze jako patchwork.

7 Terminem tym postuguje si¢ Stanistaw Kawula. Zob. S. Kawula: Rodzina wspot-
czesna: przeobrazenia i przysztosé. W: Wychowanie rodzinne w teotii..., s. 29-52.

7 Zob. D. G¢bu$: Rodzina. Tak, ale jaka? Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
»Zak”, 2006, s. 51.

7 Zob. L. Pietruszka, M. Parzyszek: Narzeczeristwo - droga, ktérg warto przejsc.
Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawtla II, 2019.

77 Zob. K. Wiciniska: Macierzytistwo a obowigzki rodzinne..., s. 83.
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- rodzing egalitarng (partnerska), w ktérej malzonkowie wspétdecyduja
we wszystkich istotnych sprawach zZycia rodzinnego’.

Innym kryterium réznicujacym rodziny jest ich wielkos¢ (liczba
czlonkéw). Kierujac sie tym kryterium, daje si¢ wyrdznic:

- rodzine maly, zwang tez ,nuklearng™® (dwupokoleniows, ktérg two-
rza maz, zona i dziecko lub dwoje dzieci);
- rodzing duzg (wielopokoleniows, ktéra tworza trzy pokolenia

i wiecej)®.

Warto tez wspomnie¢ o pojeciu rodziny binuklearnej. To rodzina,
ktora dzieli si¢ wzajemnie opieka nad dzie¢mi po wydarzeniach takich,
jak rozwéd lub separacja®.

Kryterium réznicujacym rodziny jest rowniez liczba potomstwa. Na
tej podstawie wyrdznia sie¢ zazwyczaj:

- rodzine bezdzietna;
- rodzine jednodzietna;
- rodzine¢ wielodzietng®.

Typologie te trudno uzna¢ za prawidlows, poniewaz przyjecie kryte-
rium liczby potomstwa wyklucza sytuacje jego braku, a $cislej: wlacze-
nia do typologii rodziny bezdzietnej. Wobec tego pierwszy wyrdzniony
typ — rodzina bezdzietna - nie powinien si¢ w tej typologii znalez¢.
Wyodrebnienie poszczegélnych typéw w ramach analizowanej typolo-
gii moze ulega¢ zmianom w zaleznosci od ewoluujacych treéci i zakresu
pojecia wielodzietnosci. Oto proponowana posta¢, jaka powinna przyjaé
ta typologia:

- rodzina jednodzietna;
- rodzina dwudzietna;
- rodzina wielodzietna.

Pierwotne rozumienie rodziny wigzalo si¢ z relacjami pokrewienstwa

oraz powinowactwa. Z tego wzgledu dzielono je na:

8 Zob. M. Bereznicka: Wychowanie dziecka..., s. 63-64.

7 Termin ,rodzina nuklearna” wprowadzil amerykanski antropolog George Peter
Murdock.

80 Zob. 1. Burkacka: Monoparentalnosé..., s. 62. http://arteshumanae.umcs.pl [do-
step: 29.11.2021].

81 Zob. Socjologia rodziny. Lekcja 12. Rozwdj bada# nad rodzing, s. 10. e.sggw.pl/
mod/resource/View.php?id=22625 [dostep: 29.11.2021]. Przywolany w tekscie fragment
pochodzi z pracy Anny Wachowiak. Zob. A. Wachowiak: Wspdiczesne problemy socjo-
logii rodziny. Poznan: Wydawnictwo Akademii Rolniczej, 2001, s. 126.

82 Dyskusyjne bywa okreslenie: ,wiele dzieci”.n W latach siedemdziesiatych
XX wieku bylo to czworo dzieci i wigcej, dzi$ troje dzieci i wiecej.
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- rodziny o wspolnym pochodzeniu (spokrewnione, macierzynskie),
czyli polaczone wigziami krwi;

- rodziny powinowate (matzenskie), w ktérych brak wiezi krwi®.
Niektorzy naukowcy uwazaja, ze obecno$¢ relacji pokrewienstwa

w rodzinie jest coraz mniej istotna. Zdaniem Tomasza Szlendaka mozna

bowiem ,definicje rodziny przedstawi¢ inaczej i nieco szerzej: rodzina

to grupa krewnych, powinowatych, przyjaciét oraz innych aktoréw
skupionych woko! rodzica z dzieckiem, najczesciej matki”®. Krystyna

Slany zwraca uwage na to, ze formy zycia rodzinnego, ktére powstaly

w ponowoczesnym spoleczenstwie, ,zwiastuja potrzebe redefiniowania

pojecia pokrewienstwa’®. Pokrewienstwo, wczesniej opierajace si¢ na

wiezi krwi, dzi§ uznaje si¢ za mniej istotne w tworzeniu rodziny.

Z kryterium wiezi krwi zwigzana jest typologia rodziny skonstruowana
dzigki przyjeciu kryterium dziedziczenia débr materialnych, nazwiska
i prestizu. Kryterium to pozwala wyrdzni¢ nastepujace typy rodzin:

- rodzine matrylinearng - dziedziczenie odbywa si¢ w linii przodkow
i potomkow wylgcznie kobiecych, czyli matka, matka matki, babcia
macierzysta matki i kolejno; w linii tej nie ma mezczyzn, chyba ze jako
ostatnie ogniwa;

- rodzine patrylinearng - dziedziczenie odbywa si¢ w linii przodkow
i potomkoéw wylacznie meskich; w tej linii nie ma kobiet;

- rodzine bilinearng - dziedziczenie odbywa si¢ w linii przodkow
i potomkoéw po obu stronach matzenstwa; dziedziczenie dotyczy obu
linii pokrewienstwa®.

Kryterium wyodrebnienia typéw rodzin moze stanowi¢ takze miejsce
zamieszkania malzonkéw po slubie. Wyrdznia si¢ wiec:

- rodziny patrylokalne: matzenstwo zamieszkuje w domu rodzinnym
meza, wiec kobieta zostaje wlaczona do grupy, w ktérej zyje maz;

- rodziny matrylokalne: malzenstwo zamieszkuje w domu rodzinnym
zony, wiec mezczyzna zostaje wlaczony do grupy, w ktdrej zyje Zona;

- rodziny neolokalne: matzenstwo zamieszkuje z dala od rodzicéw, we wias-
nym domu lub mieszkaniu (typowe w nowoczesnych spoleczenstwach)®.

8 Zob. K. Slany: Alternatywne formy zycia matzerisko-rodzinnego w ponowoczes-
nym swiecie. Krakéw: Wydawnictwo Nomos, 2002, s. 79.

8 T. Szlendak: Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 114.

8 K. Slany: Alternatywne formy zycia..., s. 84-85.

8 Zob. M. Magda-Czekaj: Historyczne a wspélczesne nazwy relacji rodzinnych.
»Jezyk Polski” 2012, z. 3, s. 212-218.

¥ Zob. Z. Tyszka: Rodzina w swiecie wspolczesnym - jej znaczenie dla jednostki
i spoteczeristwa. W: Pedagogika spoleczna. Red. T. Pilch, 1. Lepalczyk. Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie Zak”, 1995, s. 137.
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Ze wzgledu na srodowisko zycia zwykle wyréznia sig:

- rodziny miejskie (wsréd ktoérych daje sie jeszcze wyloni¢ rodziny
wielkomiejskie i matomiasteczkowe);

- rodziny wiejskie®.

Z kolei biorgc pod uwage liczbe malzonkéw lub partneréw, mozna
wyodrebni¢:

- rodzing monogamiczng (jako matzenstwo dwoch osob);

- rodzing poligamiczng (jako wielozenstwo, to znaczy malzenstwo
z wiecej niz dwojgiem partneréw; wsréd form poligamii wyrdznia sie
poligynie, czyli wielozenstwo - zwigzek jednego mezczyzny z wieloma
kobietami, i poliandrie, czyli wielomestwo — zwigzek jednej kobiety
z wieloma mezczyznami)®.

Ze wzgledu na zakres wyboru malzonka lub malzonki mozna wy-
mienic:

- rodziny endogamiczne, ktére cechuja si¢ wyborem malzonkéw
w ramach wlasnej zbiorowosci klasowej, etnicznej, religijnej czy
terytorialnej; zawarcie zwiazku z kim$ spoza grupy uwazane jest za
pogwalcenie zasad, czasami prowadzi do wykluczenia z niej (w kra-
jach europejskich bylo nazywane mezaliansem);

- rodziny egzogamiczne, w ktérych poszukiwanie partnera lub part-
nerki oraz wyboér maltzonka badz malzonki odbywa si¢ poza swoja
grupa lub zbiorowoscia™.

Kryterium réznicujagcym rodziny moze by¢ tez sposdb doboru partne-
réw. Zgodnie z nim wyrdznia sie:

— pary dobierajace si¢ w sposdb naturalny, bez ingerencji zewnetrznej;

- pary kojarzone: w zainicjowaniu zwigzku majg swdj udzial rodzice lub
inni krewni, przyjaciele czy znajomi®.

Réznorodnos¢ typdéw wspolczesnej rodziny wynika ze zmian eko-
nomicznych, spoteczno-kulturowych, instytucjonalnych, politycznych,
technologicznych, demograficznych, $wiatopogladowych, ktdre sa $cis-
le powiazane i tworza nowy typ spoleczenstwa, czlowieka oraz nowe
typy rodzin®. Niestety, w ostatnich latach przemiany te ujawnily nie

% Zob. B. Krzesiniska-Zach: Pedagogika rodziny..., s. 12; Elementarne pojecia peda-
gogiki spolecznej i pracy socjalnej. Red. D. Lalak, T. Pilch. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, 2012, s. 128.

% Zob. Rodzina. W: Wielki stownik jezyka polskiego. Red. P. Zmigrodzki. http:/
www.wsjp.pl [dostep: 1.12.2021].

% Zob. I. Burkacka: Monoparentalnosé...

% Zob. B. Krzesinska-Zach: Pedagogika rodziny..., s. 12; Elementarne pojecia peda-
gogiki..., s. 128.

%2 Por. Z. Bauman: Ponowoczesnos¢ jako Zrédlo cierpieri. Warszawa: Wydawnictwo
Sic!, 2000; F. Fukuyama: Wielki wstrzgs. Natura ludzka a odbudowa porzgdku spotecz-
nego. Przel. H. Komorowska, K. Dorosz. Warszawa: Swiat Ksigzki, 2000; A. Giddens:
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tylko w naszym kraju niepokojace zjawiska zagrazajace rodzinie, mig-

dzy innymi ubéstwo, dezorganizacje strukturalng rodziny, dezintegracje

w sferze kontaktow interpersonalnych, wzrost dewiacji w rodzinie®. Nie-

male wyzwanie stanowig réwniez zmiany cywilizacyjne rodzace koniecz-

no$¢ chronienia, zwlaszcza najmtodszych czlonkéw rodzin, przed utrud-
nieniami w ich integralnym rozwoju i wychowaniu®.

Funkcjonowanie rodziny jest zwigzane z procesem jej rozwoju i stop-
niem efektywnosci. Mieczystaw Plopa pisze: ,,Efektywna rodzina to taka,
w ktorej ustalone wzory interakcji umozliwiaja wykonywanie jej zadan
za pomocg sposobow, ktore ksztalttuja fizycznie, spotecznie i psychicznie
dobre samopoczucie cztonkéw rodziny. Nieefektywng zas rodzine cha-
rakteryzuja wzory interakcji, ktére utrudniajg jej [...] zarzadzanie pod-
stawowymi zadaniami™. Kryterium efektywnosci pozwala wyszczegol-
ni¢ nastepujace typy rodzin:

- Rodzine funkcjonalng. Pomyslnie rozwiazuje ona wlasne problemy
i prawidlowo realizuje przypisane jej glowne funkcje: prokreacyjna, eko-
nomiczna, opiekunczg, socjalizacyjna, stratyfikacyjng, integracyjna.

- Rodzine dysfunkcyjna, inaczej ,,rodzing problemowg” lub ,,rodzing nie-
wydolna wychowawczo™. ,Nie potrafi ona wystarczajaco dobrze wy-
pelnia¢ funkcji na rzecz spoteczenstwa oraz czlonkéw rodziny, nie
wywiazuje si¢ z obowigzkéw wobec wlasnych dzieci, zaniedbuje reali-
zacje funkcji lub rodzi zagrozenie®. W efekcie nastepuje trwaly
rozklad wspolzycia wewnatrz rodziny, zerwanie wiezi malzenskiej
i rodzicielskiej. Niemal wszystkie elementy aktywno$ci wychowawczej

Nowoczesno$¢ i tozsamosé. ,Ja” i spoleczeristwo péZnej nowoczesnosci. Przel. A. Szul-
zycka. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA, 2001.

% Por. J. Izdebska: Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje. Bia-
tystok: Trans Humana, 2000.

°t Zob. M. Opiela: Osoba i rodzina wobec wyzwat cywilizacyjnych. Pedagogia inte-
gralnego rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony Edmunda Bojanowskiego. Lublin:
Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2019.

% M. Plopa: Psychologia rodziny..., s. 45.

% Zob. E.Jarosz: Ochrona dzieci przed krzywdzeniem: perspektywa globalna i lokalna.
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2009. Zob. tez B. Bobik: Srodowisko
rodzinne a nieprzystosowanie spoleczne dzieci i mlodziezy. ,Szkola Specjalna” 2007,
nr 5, s. 373-380; Eadem: Analiza srodowiskowych przyczyn nieprawidlowego funkcjo-
nowania spolecznego dzieci i mlodziezy. ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2015,
nr 8, s. 11-18; Eadem: Instytucjonalne, sSrodowiskowe i indywidualne uwarunkowania
funkcjonowania pedagoga szkolnego. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
2020; Eadem: Praca pedagogiczna z mtodziezg w dysfunkcjonalnym srodowisku lokal-
nym. W: Pedagogika wobec problemdéw zycia w spoleczetistwie ryzyka. Diagnoza - tera-
pia - profilaktyka. Red. M. Orlowska, B. Marzec. Dgbrowa Goérnicza: Wydawnictwo
Naukowe Wyzszej Szkoty Biznesu, 2017, s. 99-108.

97 . Izdebska: Dziecko w rodzinie..., s. 34.
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rodziny odbiegaja wéwczas znacznie od poziomu, ktéry reprezentuje

rodzina normalna. W przypadku catkowitej dysfunkcji rodziny musza

ja zastgpi¢ inne osoby lub instytucje®.

Destruktywny charakter rodziny niejednokrotnie doprowadza do
koniecznosci przejecia opieki nad potomstwem przez instytucje pan-
stwowe. Dzieki zréznicowaniu rodzin ze wzgledu na stopien zinstytu-
cjonalizowania opieki sprawowanej nad dzie¢mi (sierotami natural-
nymi i spotecznymi) mozliwe stalo si¢ wyrdznienie typéw rodzin ta-
kich jak:

- Rodzina adopcyjna, uwazana za optymalng forme kompensacji samot-
noséci dziecka pozbawionego opieki rodzicéw biologicznych®. Przy-
sposobienie, adopcja to akt prawny tworzacy miedzy dwiema osobami,
przysposabiajacym i przysposabianym, szczegdlng wig¢z rodzinno-
-prawna, ktéra mozna traktowac jako ,sztuczne pokrewienstwo™®.
Rodzina adopcyjna to rodzina, w ktdrej dziecko wprawdzie si¢ nie
urodzilo, ale do ktdrej zostalo przyjete z powodu utraty rodzicéw bio-
logicznych badz mozliwosci kontaktu z nimi.

- Rodzina zastepcza, ktéra stanowi ,,srodowisko wychowawcze utwo-
rzone przez osoby niebedace rodzicami naturalnymi dziecka; okres-
lenie »zastepcza« moze sugerowac sprawowanie pieczy tymczasowej
nad dzieckiem lub mlodzieza, najczgsciej do czasu unormowania sie
ich sytuacji zyciowej™”". Rodzine tego typu okresla si¢ réwniez jako
malg grupe spoleczng, tworzaca Srodowisko wychowawcze sklada-
jace si¢ z 0s6b niebedacych naturalnymi rodzicami dziecka'®, lub jako
srodek opiekunczy, ktorego celem jest zastapienie dziecku wychowa-
nia w rodzinie wlasnej przez stworzenie warunkéw zblizonych do
tych, jakie panuja w normalnie funkcjonujacej rodzinie'”. Utworze-
nie rodziny zast¢pczej nie powoduje powstania wiezi rodzinno-praw-
nej miedzy rodzicami zastepczymi a dzieckiem, tak jak w przypadku

% Zob. B. Krzesiniska-Zach: Pedagogika rodziny..., s. 49.

% Zob. Adopcyjne rodzicielstwo: dylematy, nadzieje, wyzwania. Red. E. Kozdro-
wicz. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2013, s. 7.

10 Zob. M. Kolankiewicz, A. Zielinska: Adopcja w perspektywie prawno-pedagogicz-
nej. W: Adopcyjne rodzicielstwo..., s. 11.

0 J. Matejek: Rodzina zastepcza jako srodowisko opiekutriczo-wychowawcze. ,,Poli-
tyka Spoleczna” 2019, nr 2, s. 2. Por. A. Kalus: Rodzina zastepcza. W: Psychologia
rodziny. Red. L. Janicka, H. Liberska. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN SA,
2015, s. 353-368; D. Wosik-Kawala: Dziecko wychowywane w rodzinie zastepczej.
»~Wychowanie w Rodzinie” 2015, t. 11, s. 271-288.

102 Zob. M. Jamrozek, B. Matyjas: Rodzina zastepcza. W: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku..., s. 386-389.

15 Zob. M. Safjan: Osamotnione dzieci. Rodziny zastepcze i rodzinne domy dziecka.
Warszawa: Wydawnictwo Prawnicze, 1983, s. 24-25.
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adopcji. Dziecko nie zyskuje statusu dziecka rodzicéow zastepczych.
Miedzy dzieckiem a rodzicami nie powstaja tez obowiazki i upraw-
nienia alimentacyjne, nie dochodzi miedzy nimi do dziedziczenia
na mocy ustawy'’’. Jest to wigc ,catkowita forma opieki nad dzie¢mi
osieroconymi lub z innych powodéw pozbawionymi opieki rodzi-
cow biologicznych i tymi, ktére z powodu réznorodnych przeszkod
nie mogly by¢ przysposobione; rodzina zastgpcza moze by¢ usta-
nowiona takze dla dziecka, co do ktérego nie ma przeszkéd natury
prawnej, aby moglo zosta¢ adoptowane, ale z réznych przyczyn nie
udaje si¢ znalez¢ dla niego rodziny adopcyjnej”®. W doborze rodziny
zastepczej dla dziecka uwzglednia si¢ zasade nieroziaczania rodzen-
stwa oraz, w miare mozliwo$ci, opini¢ wyrazong przez dziecko. Nalezy
takze zwrdci¢ uwage na: odpowiednia réznice wieku kandydatéw na
rodzicow zastepczych maloletnich; poziom rozwoju dziecka; wymaga-
nia w zakresie pomocy profilaktyczno-wychowawczej lub resocjaliza-
cyjnej; mozliwos¢ zaspokojenia potrzeb dziecka. Obowigzuje zasada
doboru rodzicow dla dziecka, nie odwrotnie'®.

- Rodzinny dom dziecka. Zaktadanie rodzinnych doméw dziecka regu-
luje art. 60 ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepcze;.
Rodzinny dom dziecka moze by¢ organizowany przez powiat lub
podmiot, ktéremu powiat zlecil realizacje¢ tego zadania na podstawie
art. 190 tejze ustawy'”’. Moze tez powsta¢ na terenie innego powiatu
w wyniku porozumienia zawartego miedzy starosta powiatu, ktory
organizuje rodzinny dom dziecka lub zleca realizacje tego zadania,
a starosta powiatu, na terenie ktérego ma by¢ utworzony rodzinny
dom dziecka'”®. Podstawowym celem rodzinnych doméw dziecka
jest zapewnienie wychowankom calodobowej ciaglej lub okresowej
opieki i wychowania, poczucia stabilizacji i bezpieczenstwa, co sprzyja
ich harmonijnemu rozwojowi. Warunki, w jakich wychowywane
sa dzieci, musza by¢ zblizone do $rodowiska prawidlowo funkcjo-
nujacej rodziny'”. W rodzinnych domach dziecka moze prze-

104 Zob. M. Andrzejewski: Prawna ochrona rodziny..., s. 75.

1 M. Dubis, J. Lukasiewicz: Rodzina zastgpcza jako Srodowisko rozwoju dzieci
i mlodziezy. W: Opieka jako kategoria wychowawcza. Metody i formy stymulacji dzieci
i mlodziezy w rodzinie i Srodowisku lokalnym. Red. U. Gruca-Miasik. Rzeszow: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2016, s. 88.

16 Zob. A. Luczynski: Dzieci w rodzinach zastgpczych i dysfunkcjonalnych. Lublin:
Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 2008, s. 111.

07 Zob. Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastepczej, art. 60 ust. 1.

108 7 ob. ibidem, art. 60 ust. 2.

19" Zob. J. Marzecka: Rodzinny dom dziecka. http://stat.gov.pl/metainformacje/slownik
-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-publicznej/3060,pojecie.html [dostep: 3.01.2022].
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bywaé facznie nie wigcej niz o$miu wychowankéw (takze osob,
ktére osiagnety petnoletnos¢). Dopuszcza sie wyjatki w przypadku
rodzenstwa. Wowczas za zgoda prowadzacego rodzinny dom dziec-
ka oraz po uzyskaniu pozytywnej opinii koordynatora rodzin-
nej pieczy zastepczej dopuszcza si¢ umieszczenie w tym samym
czasie wigkszej liczby dzieci™. Tego typu placéwki sa prowadzone
najczesciej przez malzenstwa. Z jednym z malzonkéw zawiera sig
umowe o $wiadczenie ustug, stosujac przepisy zlecenia na podstawie
Kodeksu cywilnego™. Malzonek wskazany w umowie pelni funk-
cje dyrektora i nie moze podja¢ innej stalej pracy, a drugi pracuje
zawodowo. Dyrektor-wychowawca ma obowigzek realizowac indy-
widualne plany z kazdym z wychowankéw'?. Zadania wykonuje na
podstawie ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej
oraz statutu.

Rodzinne pogotowie opiekuncze. Funkcje rodzinnego pogotowia
opiekunczego pelni rodzina zastgpcza zawodowa, ktora przyjmuje
dziecko: na podstawie orzeczenia sadu; gdy dziecko zostalo doprowa-
dzone przez Policje lub Straz Graniczng; na wniosek rodzicow, dziec-
ka lub innej osoby, w przypadku, o ktérym mowa w art. 12a ustawy
o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie'®. W razie przyjecia dziecka
do rodzinnego pogotowia opiekunczego bez orzeczenia sadu rodzina
zastepcza zawodowa pelnigca funkcje pogotowia rodzinnego infor-
muje o tym niezwlocznie, nie pozniej niz w ciagu 24 godzin, wlasciwy
sad, staroste oraz osrodek pomocy spolecznej albo centrum ustug
spotecznych™. W rodzinnym pogotowiu opiekuniczym umieszcza
sie dziecko do czasu unormowania jego sytuacji opiekunczej i praw-
nej, jednak nie diuzej niz na okres czterech miesiecy. W uzasadnio-
nych przypadkach okres ten za zgoda organizatora rodzinnej pieczy
zastepczej moze by¢ przedluzony do osmiu miesigcy lub do zakoncze-
nia postepowania sadowego o: powr6t dziecka do rodziny; przyspo-
sobienie; otoczenie rodzinng pieczg zastgpcza'. Maksymalna liczba
dzieci w rodzinnym pogotowiu nie powinna przekracza¢ trojga. Opie-

0 Zob. Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy

zastepczej, art. 61 ust. 11 2.

1 7ob. ibidem, art. 62.
2 Zob. Czym sq rodzinne domy dziecka i jak funkcjonujg? http://mowimyjak.se.pl/

zdrowie/dziecko/czym-sa-rodzinne-domy-dziecka-i-jak-funkcjonuja,16_32731.html
[dostep: 30.08.2021].

3 Zgodnie z art. 58 ust. 1 ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej.

Dz.U. 2020, poz. 887.

14 70b. ibidem, art. 58 ust. 3.
15 Tbidem, art. 58 ust. 4.
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kunowie zapewniaja dzieciom calodobowa opieke i wychowanie oraz

zaspokojenie ich niezbednych potrzeb bytowych, rozwojowych, w tym

emocjonalnych, spotecznych i religijnych. Dziecko moze korzysta¢

z przystugujacych mu $wiadczen zdrowotnych i zwigzanych z ksztal-

ceniem sie"®.

Typologia ta wymaga rozpatrzenia, poniewaz niektére sposrod wyrdz-
nionych typéw rodzin sg podrzedne, na przyklad rodzinny dom dziec-
ka i rodzinne pogotowie opiekuncze stanowia formy rodziny zastepczej.
Brakuje tez cho¢by wzmianki dotyczacej takiej zinstytucjonalizowanej
formy opieki nad dzie¢mi i mlodzieza, jak wioska dziecigca, ujmowana
jako swoista organizacja rodzicow zastepczych i podopiecznych. Row-
niez ona stanowi wiec forme rodziny zastepczej. Oto propozycja typolo-
gii skonstruowanej w wyniku przyjecia niezmienionego kryterium, lecz
uzupelnionej i zmodyfikowanej:

- rodzina adopcyjna;

- rodzina zastgpcza (oraz jej typy: rodzinne pogotowie opiekuncze,
rodzinny dom dziecka, wioska dziecieca).

Niebezpodstawne byloby takze przyjecie jeszcze innego rozwiaza-
nia, polegajacego na skonstruowaniu dwdch typologii: jednej obejmu-
jacej rodzing adopcyjna i jej szczegblowe typy oraz drugiej zawierajacej
wylacznie typy rodziny zastepczej. Wydaje sie zatem uzasadnione prze-
myslenie i opracowanie typologii rodziny na przykltadzie rodziny adop-
cyjnej oraz zastepczej.

Zasadniczym celem przysposobienia jest stworzenie dziecku pozba-
wionemu opieki rodzicow biologicznych stabilnego $rodowiska rodzin-
nego. Jednocze$nie adopcja wychodzi naprzeciw niespetlnionym pragnie-
niom ludzi, ktérzy z réznych powodéw nie moga mie¢ wlasnych dzieci.
W wyniku adopcji miedzy przysposobionym dzieckiem i rodzicami two-
rzy si¢ prawny stosunek pokrewienstwa'”. Zgodnie z Konwencjg o pra-
wach dziecka celem systemu adopcyjnego powinno by¢:

- ,Czuwanie, aby adopcja dziecka odbywala sie tylko z upowaznienia
kompetentnych wtadz, ktére beda decydowa¢ - zgodnie z obowigzu-
jacym prawem i postepowaniem oraz na podstawie wszelkich stosow-
nych i wiarygodnych informacji — o tym, ze adopcja jest dopuszczalna
ze wzgledu na sytuacje dziecka w odniesieniu do rodzicéw, krewnych
i opiekunéw prawnych, oraz — w przypadku, gdy jest to wymagane -

16 Zob. Statut Pogotowia Rodzinnego w Warszawie. http://www.zpow.waw.pl/pliki/
statuty/statut_PONrl.pdf [dostep: 15.11.2021].

7 Zob. Wykonywanie zada#n przez osrodki adopcyjne. Warszawa: Departament
Pracy i Spraw Spolecznych, 2018. https://www.nik.gov.pl/kontrole/P/17/044/LLO/
[dostep: 11.11.2021].
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Rodzina jako druga poddana analizie kategoria semantyczna 101

aby osoby zainteresowane $wiadomie wyrazity zgode na adopcje po
przeprowadzeniu z nimi niezbednych konsultacji™®.

- Traktowanie adopcji zwiazanej z przeniesieniem dziecka do innego
kraju jako zastepczego Srodka opieki nad dzieckiem, jezeli nie moze
by¢ ono umieszczone w rodzinie zastepczej lub adopcyjnej w kraju
albo nie mozna mu zapewni¢ w inny odpowiedni sposéb opieki
w kraju jego pochodzenia™. W 2011 roku wprowadzono zmiany doty-
czace adopcji, w postaci ustawowego wymogu posiadania opinii kwa-
lifikacyjnej oraz $wiadectwa ukonczenia szkolenia, ktérego program
zatwierdza minister do spraw rodziny; dokumenty te wydaje osrodek
adopcyjny™.

A oto typologia rodzicéw adopcyjnych. Moga by¢ nimi osoby, ktére:

- s3 spokrewnione albo spowinowacone z dzieckiem;

— wczesniej przysposobily rodzenstwo dziecka;

- sprawujg nad dzieckiem rodzinng piecze zastepcza, z wyjatkiem mat-
zonka niespelniajacego lub malzonkéw niespelniajacych warunkéw
dotyczacych rodzin zastepczych w zakresie niezbednych szkolen, kto-
rym sad powierzyl tymczasowo pelnienie funkcji rodziny zastepczej
na podstawie art. 109 § 2 pkt 5 Ustawy z dnia 25 lutego 1964 r. Kodeks
rodzinny i opiekuriczy™'.

Wyrdznia si¢ nastepujace typy przysposobienia:

- Przysposobienie pelne, zwane réwniez nierozwigzywalnym lub ano-
nimowym. Dziecko na stale wchodzi do nowej rodziny i staje si¢ jej
pelnoprawnym czlonkiem, zyskuje nowa tozsamos$¢ (zdarza sie, ze
rodzice adopcyjni majg prawo do zmiany imienia dziecka), wyra-
zong przede wszystkim przez zmiang¢ nazwiska na takie, jakie nosza
jego rodzice adopcyjni. Oprécz tego przysposobione dziecko otrzy-
muje nowy akt urodzenia, do ktdrego jako rodzice zostaja wpisani
jego rodzice adopcyijni, a stary akt urodzenia nie podlega ujawnieniu.
Przysposobienie to dotyczy przede wszystkim niemowlat.

— Przysposobienie calkowite (jako typ przysposobienia pelnego). Sta-
nowi regule w polskim prawie, co oznacza, ze na tej zasadzie odbywa
sie wigkszo$¢ adopcji. W praktyce polega na tym, ze przysposo-
bione dziecko zostaje pelnoprawnym czlonkiem rodziny adopcyjne;j

8 Konwencja o Prawach Dziecka..., art. 21 ust. 1.

19 Zob. ibidem, ust. 2. Zob. tez M. Kolankiewicz, A. Zielinska: Adopcja w perspek-
tywie prawno-pedagogicznej..., s. 21; Osrodek Adopcyjny i Pieczy Zastepczej ,Szansa”
w Bytomiu. https://www.adopcja-szansa.pl/rodziny-adopcyjne [dostep: 3.11.2021].

120 Zob. Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastepczej. Dz.U. 2020, poz. 821, art. 172 ust. 3.

121 Zob. Ustawa z dnia 25 lutego 1964 r. — Kodeks rodzinny i opiekuticzy. Dz.U. 2020,
poz. 1359.
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i nabywa wszystkie prawa (miedzy innymi prawo do dziedziczenia)

oraz obowiazki wynikajace z pokrewienstwa. Rodzice biologiczni

zostajg pozbawieni praw rodzicielskich, a ich wi¢z z adoptowa-
nym dzieckiem ulega rozwigzaniu, zatem nie maja z nim kontaktu.

Przysposobiony po osiagnieciu pelnoletnos$ci moze wnies¢ wniosek

0 ujawnienie rzeczywistego aktu urodzenia, a co za tym idzie, pozna¢

swoj3 pierwotna tozsamosc.

— Przysposobienie niepetne. To szczegdlny rodzaj przysposobienia, ktory
odnosi si¢ jedynie do relacji miedzy przysposobionym dzieckiem
a przysposabiajacymi rodzicami. Wiezi te nie rozciagaja si¢ zatem
na krewnych rodziny adopcyjnej, poza zstepnymi (dziadkami). Przy-
sposobiony nie zrywa catkowicie wigzi ze swoja biologiczng rodzing,
zmianie nie ulega takze jego akt urodzenia, rodzice adopcyjni wymie-
nieni s3 wylacznie w skréconym akcie urodzenia dziecka'.
Odwotujac si¢ do regulacji prawnych dotyczacych funkcjonowania

osrodkow adopcyjnych, mozna dokonac typologii wspolczesnych stan-

dardéw adopcyjnych. Naleza do nich przede wszystkim:

- standard teleologiczny: celem adopcji powinno by¢ dobro dziecka;

- standard jurydyczny: adopcje moze ustanowi¢ jedynie kompeten-
tna wladza panstwowa po rzetelnym zbadaniu sytuacji dziecka i jego
rodziny;

- standard personalny: przysposabiajacy powinni by¢ w wieku umoz-
liwiajagcym wykonywanie obowigzkéw rodzicielskich i zapewnienie
dziecku opieki przez co najmniej okres dziecinstwa;

- standard preferencyjny: adopcja zagraniczna jest dopuszczalna tylko
wtedy, gdy pozostaje w najlepszym interesie dziecka i gwarantuje mu
warunki zycia nie gorsze od tych, jakie mogloby mie¢ w swoim kraju;

- standard bezpieczenstwa: panstwa maja obowiazek przeciwdziala-
nia komercjalizacji adopcji, powolujac kompetentne organy do spraw
adopcji'®.

Chcac dokona¢ analizy wspoltczesnych form rodziny zastepczej,
warto najpierw przywola¢ Konwencje o prawach dziecka, w ktorej zaleca
sie, aby ,dziecko pozbawione czasowo lub na stale swego $rodowiska
rodzinnego lub gdy ze wzgledu na swoje dobro nie moze pozostawac

122 Zob. Adopcja i pomoc dzieciom w Polsce. http://www.akukurodzina.pl/pl/przy-
sposobienie-dziecka/ [dostep: 3.11.2021]. Por. tabela 5.1. Typy przysposobienia w usta-
wodawstwie polskim i jego skutki dla rodziny adopcyjnej, rodzicéw biologicznych
i adoptowanego dziecka. Zob. A. Kalus: Rodzina adopcyjna. W: Psychologia rodzi-
ny..., s. 335.

12 Zob. M. Kolankiewicz, A. Zielinska: Adopcja w perspektywie prawno-pedago-
gicznej..., s. 24. Zob. tez M. Andrzejewski: Prawo rodzinne i opiekuricze. Warszawa:
Wydawnictwo C.H. Beck, 2001, s. 190.
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w tym $rodowisku, mialo prawo do specjalnej ochrony i pomocy ze
strony panstwa’**. W takich sytuacjach panstwo zgodnie ze swoim pra-
wem zapewnia dziecku opieke zastepcza'®. Jedng z jej form jest rodzina
zastepcza. Typy rodzin zastepczych obowigzujace obecnie, na mocy
ustawy o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej, zostaly przedstawione
na schemacie 5.

Rodziny zastepcze

spokrewnione niespokrewnione zawodowe

petnigce funkcje
— pogotowia
rodzinnego

— specjalistyczne

Schemat 5. Typy rodzin zastgpczych

Opracowanie: B. Bobik na podstawie Ustawy o wspieraniu rodziny i pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca
2011 r. Dz.U. 2020, poz. 821.

Jak zobrazowano na schemacie 5, ustawa o wspieraniu rodziny i pie-
czy zastepczej przewiduje nastepujace typy rodzin zastepczych:

- Spokrewnione, tworzone przez cztonkéw rodziny (na przyklad dziad-
kéw) lub pelnoletnie rodzenstwo dziecka. Rodziny zastepcze spokrew-
nione z dzieckiem s3 najmniej drastycznym rozwigzaniem, jedno-
cze$nie chronig je przed zaniedbaniem i zapewniajg ciaglo$¢ i stalos¢
opieki. Dziecko podtrzymuje wigzi z rodzing, pozostaje w tym samym
$rodowisku i zna swoich opiekunow'*.

- Niespokrewnione z dzieckiem, z punktu widzenia prawa obce dla
dziecka. Osoby je tworzace musza mie¢ odpowiednie predyspozycje
psychofizyczne, przejs¢ procedure kwalifikacyjng i szkolenie prze-
prowadzone przez organizatora pieczy zastgpczej, ponadto co naj-
mniej jedna osoba tworzaca rodzine niespokrewniong z dzieckiem

124 Konwencja o prawach dziecka..., art. 20 ust. 1.
125 7ob. ibidem, art. 20 ust. 2.
126 Zob. M. Dubis, J. Lukasiewicz: Rodzina zastgpcza..., s. 89.
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musi posiada¢ stale zrédlo dochodéw'. Rodzina taka jest ustana-

wiana przez sad rodzinny oraz zobowigzana do sktadania sprawozdan

z opieki nad dzieckiem.

- Zawodowe (tak zwane podstawowe)®, opiekujace si¢ dzie¢mi naj-
czesciej we wlasnych mieszkaniach lub domach. Kandydaci na rodzi-
cow zastepczych (w przypadku malzenstwa zaréwno maz, jak i zona)
muszg przej$¢ cykl szkolen oraz otrzymaé zaswiadczenie o kwali-
fikacjach, sa tez zobowigzani do stalego doskonalenia zawodowego.
Rodziny te z tytulu wykonywanej pracy otrzymuja wynagrodzenie.

- Zawodowe o charakterze pogotowia rodzinnego. Umieszcza si¢ w nich
dziecko na czas unormowania jego sytuacji, jednak nie diuzej niz na
okres czterech miesiecy (w uzasadnionych przypadkach moze by¢ prze-
dtuzony do o$miu miesigcy). Dzieci do dziesigtego roku zycia s
przyjmowane do pogotowia rodzinnego o kazdej porze dnia na mocy
postanowienia sadu rodzinnego lub moga by¢ doprowadzone przez
Policje badz Straz Graniczng'®.

- Zawodowe specjalistyczne. Umieszczane s3 w nich w szczegdlnosci
dzieci niepelnosprawne (na podstawie Ustawy z dnia 26 pazdziernika
1982 r. o postgpowaniu w sprawach nieletnich) oraz matoletnie matki
z dzie¢mi"’, przy czym obowigzuje zasada, ze w rodzinie takiej nie
mozna jednocze$nie umieszcza¢ dzieci niepelnosprawnych i niedosto-
sowanych spotecznie.

Typologia ta zawiera zauwazalne mankamenty. Nalezy albo postugi-
wa¢ sie dwoma typologiami: pierwsza (obejmujaca typ rodziny zastep-
czej spokrewnionej i typ rodziny zastepczej niespokrewnionej) i druga
(obejmujacy typ rodziny zastepczej zawodowej i typ rodziny zastepczej
niezawodowej), albo w obrebie jednej typologii odpowiednio uporzad-
kowac relacje nadrzednosci i podrzednosci poszczegdlnych typéw anali-
zowanej rodziny zastepczej.

Dokonujac uogélnionej oceny funkcjonowania rodzin zastepczych w na-
szym kraju, warto odwola¢ si¢ do stanowiska Marioli Ractaw. Podkresla
ona, ze rodzina zastepcza w Polsce jest ustuga pomocy spotecznej i polityki
rodzinnej, a ,wprowadzenie retoryki ustug pozwolilo [...] uzna¢ rodziny
zastepcze za zmodernizowane i nowoczesne przedsigbiorstwo, odpowia-
dajace koncepcji nowego inwestycyjnego modelu polityki spolecznej™.

127 Zob. Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastepczej, art. 44.

12 Zob. ibidem, art. 39 ust. 1.

12 Zob. ibidem, art. 58 ust. 1.

130 7ob. ibidem, art. 58 ust. 2.

B M. Ractaw: Rodziny zastepcze jako ustuga: narracja ustugowa i jej spoteczne kon-
sekwencje. ,,Polityka Spoleczna” 2019, nr 2, s. 27.
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Podobne przeobrazenia nastapily trzy dekady wczesniej w USA i krajach
Europy Zachodniej, dlatego tak istotne bylo dostrzezenie bledow tego
systemu, do ktérych mozna zaliczy¢: ,,rozpoznane trudnosci z rekrutacja
rodzicow zastepczych, zjawisko »dryfowania dzieci« w systemie opieki,
niedostateczne analizy swiadectw rodzicéw zastepczych o ich zyciu w sfe-
rze publicznej”™2. Wszystkie dziatania w obrebie rodzinnej pieczy zastep-
czej wymagajg organizacji i koordynacji. Organizatorami s3 instytucje,
a wiec powiatowe centra pomocy rodzinie lub analogiczne do nich pod-
mioty, jak centra pieczy zastepczej, nie za$ zatrudnione przez te instytucje
osoby na stanowiskach organizatoréw, co niekiedy takze si¢ zdarza. Orga-
nizatorzy zatrudniajg koordynatoréw oraz nadzoruja wykonywanie powie-
rzonych im zadan™. Szczegélowe zadania organizatoréw pieczy zastepczej
precyzuje art. 76 ust. 4 ustawy o pieczy zastgpczej. Mozna przyjaé, ze doty-
cza one ,,pozyskiwania 0sob chetnych do pelnienia funkeji rodzinnej pie-
czy zastepczej oraz pomocy juz istniejacej rodzinnej pieczy zastepczej .
Koordynatorzy pieczy zastepczej to nowe podmioty, ktére nie mialy odpo-
wiednika we wczesniejszym systemie opieki nad dzie¢mi wychowujgcymi
sie w ramach pieczy zastepczej™. Zgodnie z ustawq ,,praca koordynatora
rodzinnej pieczy zastepczej nie moze by¢ taczona z wykonywaniem zadan
pracownika socjalnego™. Koordynator ,,nie moze mie¢ pod opieka wiecej
niz 15 rodzin zastepczych lub rodzinnych domoéw dziecka™. Jego zadania
okresla art. 77 ust. 3 ustawy.

132 Tbidem, s. 28. Na inny jeszcze problem zwigzany z profesjonalizmem rodzi-
cOw zastepczych zwrocila uwage Agata Skalec. Dzigki przepisom prawa Ministerstwo
Rodziny, Pracy i Polityki Spolecznej oficjalnie wspiera proces ich profesjonalizacji,
a jednak nie prowadzi dzialan w tym kierunku na poziomie powiatéw. Wynika to ze
sprzecznosci, ktéra temu towarzyszy. Z jednej strony bowiem profesjonalizacja opie-
kunéw podniostaby jakos¢ opieki i przyczynita si¢ do wzrostu ich prestizu spolecz-
nego, ale z drugiej spowodowataby wyzsze wymagania wobec kandydatéw na rodzicéw
zastepczych. Tymczasem juz teraz wiele powiatéw boryka si¢ problemem pozyskiwa-
nia chetnych do sprawowania funkcji rodziny zastepczej (cho¢ sa tez dobre przyktady,
zaobserwowane w Gdyni, Sosnowcu, powiecie koninskim i koszaliiskim, nagrodzone
przez Kongres Rodzicielstwa Zastgpczego). Zob. A. Skalec: Personalizacja rodzinnej
pieczy zastepczej — przestanki, bariery. ,,Polityka Spoteczna” 2019, nr 2, s. 33.

133 Zob. B. Krajewska: Organizatorzy i koordynatorzy rodzinnej pieczy zastepczej.
»Polityka Spoteczna” 2020, nr 5-6, s. 17.

B4 K. Tryniszewska: Ustawa o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej.
Komentarz. Warszawa: Wolters Kluwer, 2015, s. 242.

5 Por. R. Gierszewska: Koordynator rodzinnej pieczy zastepczej. W: Polityka spo-
teczna gmin i powiatow. Kompendium wiedzy o instytucjach i procedurach. Red. B. Rysz-
-Kowalczyk. Warszawa: Dom Wydawniczy ,,Elipsa”, 2019, s. 104-105.

B¢ Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej,
art. 79 ust. 3.

137 Tbidem, art. 77 ust. 4.
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W dalszej czgéci omdwione zostang typologie, jakie udalo si¢ odszu-
ka¢, analizujagc zagadnienie wiosek dziecigcych jako formy orga-
nizacji rodzicéw zastepczych i podopiecznych. Pomyst stworzenia tego
typu miejsc powstal po drugiej wojnie $wiatowej. Austriak Hermann
Gmeiner™® wraz z przyjaciolmi wybudowal pierwsza Wioske Dzie-
ciegcg SOS w 1949 roku w Imst w Austrii. Nikt wtedy nie przypuszczat,
ze ta inicjatywa odniesie wielki sukces na calym $wiecie. Dla Gmeinera
gléwnym celem bylo stworzenie rodziny, domu i wioski dla sierot
wojennych i dzieci opuszczonych. Do dzi$ ,,prototyp” Imst jest wzorem
dla wszystkich krajow jako praktyczny i fatwo dajacy si¢ przystosowac
koncept opieki nad dzieckiem™. W Polsce funkcjonuja obecnie cztery
Wioski Dziecigce SOS, powstalte w latach 1984-2005 w: Bilgoraju (od
1984 roku), Krasniku (od 1992 roku), Siedlcach (od 2000 roku) i Kar-
linie (od 2005 roku). Oprécz Wiosek SOS od 1998 roku Stowarzysze-
nie SOS Wioski Dziecigce w Polsce prowadzi takze Dom Mlodziezy
SOS w Lublinie oraz trzy Wspdlnoty Mieszkaniowe SOS w: Siedlcach,
Krasniku i Koszalinie. Powotano je z mysla o mlodziezy wkraczaja-
cej w dorostos¢, aby wspierac ja w przygotowaniu do samodzielnosci'’.
W osrodkach tych mlodziez uczy si¢ prowadzenia gospodarstwa domo-
wego, podejmuje prace sezonowe, odbywa praktyki i przygotowuje sie
do udanego startu na rynku pracy. Osobom, ktore studiuja lub rozpo-
czynaja prace zawodowa, oferowane s dodatkowe formy wsparcia, takie
jak program opieki ograniczonej, czyli pomoc finansowa w zaspokajaniu
biezacych potrzeb mieszkaniowych, zdrowotnych, edukacyjnych, oraz

1% Pierwotna koncepcja pedagogiczna Hermanna Gmeinera opierata sie na czterech
zasadach: 1) Kazde osierocone dziecko otrzyma nowa matke, ktéra nie tylko si¢ nim
zaopiekuje, ale takze ofiaruje mu swoja mito$¢ — cos, czego nie sa w stanie zapew-
ni¢ wychowawcy innych placéwek zajmujacych si¢ opiekg nad sierotami. Bez milo-
$ci bowiem nie sposéb méwi¢ o prawidlowym wychowaniu czlowieka. 2) Dzieci nie
powinny przebywaé w grupach réwiesniczych, lecz zy¢ wsrod braci i siéstr w réznym
wieku, jak w rodzinie. 3) Kazda rodzina SOS powinna posiada¢ wlasny dom rodzinny,
a nie tylko miejsce do spania i jedzenia, dom, w ktérym kazde pomieszczenie spelnia
okreslong funkcje, w ktérym kazde dziecko ma swoje miejsce przy stole, 16zko, miej-
sce do zabawy i nauki. Dom ten pozostaje dla dzieci na zawsze ich domem rodzinnym,
do ktérego wracajg takze jako ludzie dorosli. 4) Wioska Dziecigca SOS ma sktada¢ sig
z 14 do 20 doméw oraz stanowi¢ dla dziecka wzorzec porzadku i wspieraé je w nawig-
zywaniu kontaktoéw ze $rodowiskiem. Zob. W. Kowalski: Wioski Dziecigce SOS w syste-
mie opieki zastepczej w Polsce. Lublin: ,Innovatio Press” Wydawnictwo Naukowe Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej, 2011.

B9 Zob. J. Bragiel: Wioski dziecigce. W: Formy pracy opiekuticzo-wychowawczej.
Red. J. Bragiel, S. Badora. Cz¢stochowa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej,
1997, s. 39.

10 Zob. A. Antas-Jaszczuk, A. Rogulska: Wspdlczesne formy rodzinnej opieki zastep-
czej w Polsce. SOS wioski dziecigce. ,Ruch Pedagogiczny 2017, nr 2, s. 31.



Rodzina jako druga poddana analizie kategoria semantyczna 107

program mieszkaniowy uwzgledniajacy pomoc finansowa na zakup lub

remont mieszkania'*!. Ponadto Stowarzyszenie prowadzi 14 $wietlic $ro-

dowiskowych w ramach programéw umacniania rodziny. Wioski Dzie-
cigce w Polsce sa czescia miedzynarodowej organizacji SOS Children’s

Villages, obecnej w 137 krajach $wiata'*2.

Stowarzyszenie SOS Wioski Dzieciece w Polsce realizuje swoje cele
dzieki prowadzeniu nieodplatnej dzialalnosci pozytku publicznego.
Typologia celéw Stowarzyszenia obejmuje:

- tworzenie i prowadzenie rodzin SOS w ramach Stowarzyszenia SOS
Wioski Dziecigce, zapewniajacych dzieciom rodzica: matke, braci i sio-
stry, dom oraz zycie w rodzinie bedacej czgscia spotecznosci lokalnej;

— tworzenie i prowadzenie programoéw przygotowujacych mlodych ludzi
do samodzielnego zycia migdzy innymi w mtodziezowych wspolno-
tach mieszkaniowych, domach mlodziezy oraz w ramach programu
opieki ograniczonej;

- tworzenie i prowadzenie programéw umacniania rodziny, zapewniaja-
cych pomoc rodzinom przezywajacym trudnosci w wypelnianiu funk-
cji opiekunczo-wychowawczych;

- $wiadczenie ustug w obszarze pracy z rodzing, w tym w szczegolnosci
prowadzenie konsultacji i poradnictwa specjalistycznego, organizowa-
nie terapii i mediacji, $wiadczenie ustug opiekunczych, organizowanie
pomocy prawnej oraz organizowanie grup wsparcia dla rodzin;

- organizowanie i prowadzenie szkolen z zakresu pracy z dzie¢mi
i rodzing;

- zapewnienie rodzinie przezywajacej trudnosci wsparcia i pomocy asy-
stenta rodziny oraz dostepu do specjalistycznego poradnictwa, tworze-

" Zob. SOS Wioski Dziecigce. Raport roczny 2018, s. 17-19. https://wioskisos.org/
wp-content/uploads/2019/05/Raport_2018_www_008.pdf [dostep: 6.12.2021].

142 Zob. W. Kowalski: Wioski dziecigce. Idea zmiany. Lublin: Wyzsza Szkota Ekono-
mii i Innowacji, 2018, s. 83-138; Wioski dziecigce w Polsce. https://wioskisos.org/o-nas/
[dostep: 5.12.2021]. Mieszkaja w nich gtéwnie sieroty spoleczne. Sa to dzieci, ktérym
trudno jest znalez¢ miejsce w rodzinie zastepczej lub adopcyjnej z powodu licznego
rodzenstwa (i koniecznosci rozdzielenia dzieci w wypadku adopcji) badz trauma-
tycznej historii zycia. Kazda z wiosek sklada si¢ zazwyczaj z 14 doméw. W kazdym
z nich mieszka rodzina SOS, czyli mama zastgpcza/rodzice zastepczy z 6-7 dzieci.
Opuszczone i osierocone dzieci znajduja w nich troskliwy dom i opieke. Réwnolegle
do opieki zastepczej rozwijane sg takze dziatania profilaktyczne w ramach programu
»SOS Rodzinie”, ktérego celem jest ochrona dzieci przed utrata opieki i zapewnienie
im kompleksowego wsparcia. Wioski s3 prowadzone przez Stowarzyszenie SOS Wioski
Dziecigce w Polsce, zarejestrowane w 1994 roku. Zob. W. Kowalski: Koncepcja pedago-
giczna Wiosek Dzieciecych SOS w ujeciu Hermanna Gmeinera i jej wspélczesne zasto-
sowanie w Polsce. http://www.sympozjum.scj.pl/koncepcja-pedagogiczna-wiosek-dzie-
ciecych-sos-w-ujeciu-hermanna-gmeinera-i-jej-wspolczesne-zastosowanie-w-polsce
[dostep: 15.11.2021]. Zob. tez Dz.U. 2007, nr 201, poz. 1455.


https://wioskisos.org/wp-content/uploads/2019/05/Raport_2018_www_008.pdf
https://wioskisos.org/wp-content/uploads/2019/05/Raport_2018_www_008.pdf
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nie i prowadzenie placowek wsparcia dziennego, rodzin zastgpczych,
rodzinnych doméw dziecka, placéwek opiekunczo-wychowawczych,
regionalnych placéwek opiekunczo-terapeutycznych, centréw specjali-
stycznej pomocy, wykonywanie funkcji i zadan organizatora rodzinnej
pieczy zastepczej oraz innych form wsparcia dziecka i rodziny;

- wykonywanie zadan publicznych zleconych Stowarzyszeniu przez
jednostki samorzadu terytorialnego lub organy administracji rza-
dowej na podstawie Ustawy z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu
rodziny i systemie pieczy zastgpczej lub innych odpowiednich przepi-
SOW prawa;

- tworzenie i prowadzenie programéw pomocowych SOS w przypadku
kataklizméw lub wojny;

— prowadzenie dzialan orzeczniczych oraz promowanie praw dzieci
i mlodziezy zgodnie z postanowieniami Konwencji o prawach
dziecka;

- podtrzymywanie wspotpracy z innymi organizacjami w celu dzielenia
sie wiedzg na temat rozwoju i opieki nad dzieckiem;

— prowadzenie Biura Krajowego do spraw koordynacji, obstugi i wspar-
cia decyzji organéw prawnych Stowarzyszenia SOS oraz programéw
realizowanych przez Stowarzyszenie;

- finansowanie programéw prowadzonych przez stowarzyszenia czlon-
kowskie SOS Children’s Villages za granica;

- prowadzenie przez migdzynarodowe programy sponsorskie SOS
wymiany miedzykulturowej zwiazanej z sytuacja dzieci i ludzi mto-
dych;

- organizowanie wydarzen sprzyjajacych wymianie doswiadczen w za-
kresie rozwoju dziecka, pozyskiwania funduszy oraz wiedzy eksperc-
kiej niezbednej w pracy organizacji SOS, prowadzenie dzialan marke-
tingowych i propagowanie wspierania rodziny oraz rodzinnej pieczy
zastepczej;

- czlonkostwo w SOS Children’s Villages;

- poszukiwanie, wybdr oraz szkolenie pracownikéw w celu zapewnienia

sprawnego funkcjonowania Stowarzyszenia'®.

3 Zob. Statut Stowarzyszenia Wioski Dzieciece SOS w Polsce. https://wioskisos.
org/statut-i-raporty/ [dostep: 15.11.2021]. Wioski Dzieciece SOS w swoich zaloze-
niach odwotuja si¢ do wzoréw rodzinnych, poniewaz ich zaltozyciele sa przekonani, ze
tylko rodzina tworzy dzieciom odpowiednie warunki do rozwoju, jakiego nie uzyskaja
w innym $rodowisku. Koncepcja Gmeinera jest zgodna z najnowszymi europejskimi
i polskimi tendencjami w dziedzinie opieki. Zaklada sie w niej konieczno$¢ zapewnie-
nia dziecku troskliwej opieki matki zastepczej i nierozdzielanie rodzenstwa, a takze
konieczno$¢ zamieszkiwania dziecka wraz z matka i rodzefistwem w jednym domku,
bedacym czescia sktadowa Wioski Dzieciecej SOS. Kazda rodzina zastegpcza jest wkom-


https://wioskisos.org/statut-i-raporty/
https://wioskisos.org/statut-i-raporty/
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Zaprezentowana typologia celéw Stowarzyszenia Wioski Dzieciece,
mimo iz sprawia wrazenie kompleksowego ujecia wszystkich najistot-
niejszych celéw, okazuje si¢ zbyt rozbudowana. Niektére z nich mozna
byto poming¢, inne polaczy¢ lub przyporzadkowaé celom nadrzednym.
W ten sposéb uzyskano by typologie stanowigcg komunikatywny prze-
kaz dla jej odbiorcow.

Zmiany w funkcjonowaniu Wiosek Dzieciecych SOS w Polsce wyni-
kaja z obowigzujacych aktow prawnych, ktére dotycza systemu opieki
zastepczej w naszym kraju. Dzialalno$¢ tych instytucji dostosowano
do ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej'**. Zgod-
nie z ustawa Kodeksu postgpowania administracyjnego® dotych-
czasowe rodziny wioskowe funkcjonuja na podstawie decyzji wyda-
nych przez wojewodow jako placéwki opiekunczo-wychowawcze typu
rodzinnego. Poprzez dostosowanie dziatalnosci Wioski Dziecigcej SOS
do nowych przepiséw zostaly opracowane wewnetrzne akty prawne
w postaci statutu i regulaminu organizacyjnego Wioski Dzieciecej SOS
oraz statutéw i regulaminéw poszczegdlnych placéwek opiekunczo-
-wychowawczych jako placéwek typu rodzinnego'®. W kazdej wiosce
dziecigcej zatrudnia si¢ pracownikéw. Ich typy i przydziat zadan ujeto
w tabeli 1 (s. 110).

ponowana w szersze Srodowisko spoleczne i utrzymuje z nim ozywione kontakty.
Zob. ibidem.

44 Zob. Dz.U. 2020, poz. 821.

145 Zob. Ustawa z dnia 9 marca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastep-
czej, art. 1,4, 61 7 oraz art. 186 pkt 2; Ustawa z dnia 14 czerwca 1960 r. Kodeks postepo-
wania administracyjnego, art. 104.

1“6 Por. Statut Stowarzyszenia SOS Wioski dzieciece w Polsce, https://wioskisos.org/
statut-i-raporty/ [dostgp: 15.11.2021]. Obecnie ich struktura organizacyjna obejmuje od
12 do 14 domkéw. Kazda rodzina wioskowa tworzy wlasny dom. Dzieci majg w nim
zapewnione poczucie bezpieczenstwa i przynaleznosci. Dorastaja i ucza si¢ razem,
dzielgc radodci i smutki zycia codziennego. Rodzine SOS tworza rodzice SOS (mal-
zenstwo lub osoba samotna) oraz 6-8 powierzonych ich opiece dzieci, ktérymi nie
mogli opiekowa¢ sie rodzice biologiczni. Wigzi rodzinne powstaja w sposob naturalny.
Dziewczynki i chfopcy w réznym wieku mieszkaja razem z biologicznymi braémi i sio-
strami, pozostajac zawsze w tej samej rodzinie. Rodziny SOS mieszkaja razem, tworzac
przyjazne dla dzieci §rodowisko, w ktérym przezywaja swoje dziecinstwo. Rodziny
dzielg si¢ do$wiadczeniami i pomagaja sobie wzajemnie. Sg réwniez zaangazowane
w dzialalno$¢ wspolnot lokalnych. Zob. A. Antas-Jaszczuk, A. Rogulska: Wspétczesne
formy..., s. 33.
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Tabela 1. Typologia pracownikéw Wioski Dzieciecej SOS i pelnionych przez nich zadan

Pracownik Wioski

Drziecigeej SOS Zadania wypelniane przez pracownika

Dyrektor wioski Jest odpowiedzialny za calg wioske. Zarzadza pracownikami: pla-
nuje ich prace, wprowadza w zycie rdzne rozwigzania, monitoruje
i ocenia. Kieruje wioska, w czym wspiera go personel pedago-
giczny (pedagog i psycholog).

Matka wioskowa - | Buduje bliskie emocjonalne zwiazki z kazdym z powierzonych
wychowawczyni* | jej dzieci. Jako profesjonalna opiekunka mieszka ze swymi pod-
opiecznymi, czuwa nad ich rozwojem, prowadzi niezalezne
gospodarstwo domowe. Zna i szanuje pochodzenie oraz historie¢
zycia kazdego dziecka. Opiekuje si¢ dzie¢mi, planuje ich rozwoj,
dba o wypelnianie obowiazku szkolnego, wspolpracuje ze szkola
i z nauczycielami. Ksztaltuje w dzieciach umiejetnosci i nawyki,
uczy ich pracowitoséci, gospodarnosci, oszczednosci i odpowie-
dzialnosci. Wspdlpracuje z dyrektorem wioski i innymi pra-
cownikami, kierujac sie dobrem powierzonych jej dzieci. Za swa
prace odpowiada bezposérednio przed dyrektorem.

Asystent/asystentka | Pomaga matce w realizacji wszystkich obowiazkow, jednak odpo-
wychowawcy wiedzialno$¢ za rozwdj dziecka spoczywa gléwnie na matce.

Lider Wspdlnoty | Wspdlpracuje z innymi osobami odpowiedzialnymi za rozwdj
Mieszkaniowej wychowankéw. Razem realizuja programy ich rozwoju. Do jego
zadann nalezy wspieranie mlodziezy mieszkajacej we Wspolno-
cie Mieszkaniowej i przygotowanie wychowankéw do osiggniecia
samodzielnosci. Odpowiada bezposrednio przed dyrektorem wioski.

* Wielos§¢ zadan powierzonych pracownikom sprawia, ze proces ich rekrutacji jest
zlozony i dlugotrwaly. Dotyczy to gtéwnie kandydatek na wychowawczynie (matke),
ktore odbywaja przynajmniej dwie rozmowy kwalifikacyjne i sa doktadnie sprawdzane
w celu ustalenia, czy posiadaja odpowiednig osobowo$¢, potencjal, kwalifikacje. Pro-
cesowi temu przewodniczy dyrektor wioski z pomoca reprezentantki matek i/lub pra-
cownika do$wiadczonego w prowadzeniu rekrutacji. Kandydatki na matki powinny
by¢ w wieku 25-40 lat i mie¢ ukonczonych 8-10 klas edukacji szkolnej. Kobiety musza
znajdowac si¢ na takim etapie zycia, w ktorym moga zobowigza¢ si¢ do wychowania
dzieci nalezacych do co najmniej jednego pokolenia. Kandydatki moga by¢ stanu wol-
nego (panna, wdowa lub rozwiedziona), moga tez samotnie wychowywa¢ dzieci (nie
wiecej niz dwoje). Powinny by¢ zdrowe psychicznie i fizycznie, otwarte, tolerancyjne,
wyrozumiale, posiada¢ praktyczne umiejetnosci opieki nad dzieckiem i prowadze-
nia rodziny. Nowo zatrudniona matka odbywa dwuletni program szkoleniowy. Praca
wychowawczyni (matki) w wiosce dziecigcej nie jest atwa, dlatego Stowarzyszenie
podczas weryfikacji wybiera osoby, ktére potrafia postegpowaé z trudnymi dzieémi,
zechcg pokochad te dzieci i pomoga znalezé im szczeécie. Zob. A. Antas-Jaszczuk,
A. Rogulska: Wspétczesne formy..., s. 36; A. Rog: Wioska dziecigca. W: Formy opieki,
wychowania i wsparcia w zreformowanym systemie pomocy spotecznej. Red. J. Bragiel,
S. Badora. Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2005, s. 322-325.

Opracowanie: B. Bobik na podstawie: A. Antas-Jaszczuk, A. Rogulska: Wspélczesne formy rodzinnej
opieki zastepczej w Polsce. SOS wioski dziecigce. ,,Ruch Pedagogiczny 2017, nr 2, s. 33.
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Zadania wiosek realizowane s3 za pomocg metod wychowawczych,
takich jak:

- metoda modelowania;

- metoda zadaniowa;

- metoda treningu (¢wiczen)'.

Przedstawiong typologie trudno uzna¢ za prawidtowa. Nie zawiera
ona wszystkich istotnych metod wychowawczych, cho¢by metody nada-
wania znaczenia czy presji sytuacyjnej. Ponadto nazwy podanych metod
pochodza z réznych typologii. Propozycja typologii kompletnej w tym
zakresie obejmuje: modelowanie, trening, nadawanie znaczenia, pre-
sje sytuacyjng. Metoda zadaniowa stanowi natomiast komponent innej
typologii metod, w ktorej sklad wchodza: metoda osobistego wpltywu
wychowawcy, metoda wplywu sytuacyjnego, metoda wpltywu spolecz-
nego i metoda kierowania samowychowaniem.

W Wioskach Dzieciecych SOS uwage przywiazuje sie do procesu
usamodzielniania si¢ wychowankow. Specyfika funkcjonowania kaz-
dej wioski polega na odmiennej niz w innych placéwkach koncepcji
opieki i wychowania. W wioskach dzieci przebywaja do momentu usa-
modzielnienia si¢. Oto typologia etapéw usamodzielniania si¢ wycho-
wankow:

- Etap pierwszy. Okolo szesnastego roku zycia podopieczni przechodza
do Wspolnoty Mieszkaniowej lub Domu Mlodziezy SOS. W placoéw-
kach tych pod opieka wychowawcéw przygotowuja si¢ do samodziel-
nego zycia i prowadzenia gospodarstwa domowego.

- Etap drugi. Obejmuje wspieranie wychowankéw podczas tak zwanego
nadzorowanego zamieszkania. Warunkiem zamieszkania na zewnatrz
jest ukonczenie szkoly i zdobycie pracy, za$ czas nadzorowanego
zamieszkiwania wynosi maksymalnie trzy lata.

- Etap trzeci. W pierwszym okresie usamodzielnienia podopieczni
korzystaja z pomocy i wsparcia. Pomoc opiekunéw polega wowczas
gléwnie na utrzymywaniu kontaktéw z wychowankami, organizowa-
niu spotkan okolicznosciowych, wspieraniu ich w trudniejszych sytua-
cjach zyciowych'*.

W dalszej czesci przedstawiona zostanie typologia dotyczaca prob-
lematyki rodzinnego domu dziecka jako rodzinnej formy opieki
zastepczej'. Analiza statutéw rodzinnych domoéw dziecka umozliwila
dokonanie typologii podejmowanych w nich dziatan. Rodzinne domy
dziecka realizuja nastepujace cele:

7 Zob. A. Antas-Jaszczuk, A. Rogulska: Wspélczesne formy..., s. 34.
148 7ob. ibidem, s. 36.
1 Zob. A. Kalus: Rodzina zastgpcza..., s. 365.
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- wychowanie dzieci w réznym wieku, takze dorastajacych i usamo-
dzielniajacych sie;

- opieka nad licznym rodzenstwem;

— wspdlpraca z koordynatorem rodzinnej pieczy zastepczej i asystentem
rodziny;

- zapewnienie dziecku calodobowej opieki i wychowania oraz zaspoka-
janie jego niezbednych potrzeb, w szczegolnosci emocjonalnych, roz-
wojowych, zdrowotnych, bytowych, spotecznych i religijnych;

- wdrazanie planu pomocy dziecku, przygotowanego we wspolpracy
z asystentem rodziny;

- umozliwianie dziecku kontaktu z rodzicami i innymi osobami bli-
skimi, chyba ze sad postanowi inaczej;

- podejmowanie staran w celu powrotu dziecka do rodziny;

- zapewnienie dziecku dostepu do ksztalcenia dostosowanego do jego
wieku i mozliwo$ci rozwojowych;

- organizowanie pomocy terapeutycznej dla dziecka;

- zapewnienie podopiecznemu dostepu do przystugujacych mu swiad-
czen zdrowotnych™.

Zaprezentowana typologia dzialan podejmowanych przez pracowni-
kéw rodzinnego domu dziecka nie jest kompletna. Poszczegdlne typy
dzialan sg nieuporzadkowane pod wzgledem logicznym, dlatego przekaz
ten moze si¢ wydawac odbiorcom niejasny.

Interesujagcym nowym rozwigzaniem w ustawie o pieczy zastepczej
i wspieraniu rodziny z 2011 roku™ jest stworzenie warunkéw do korzy-
stania przez osoby prowadzace rodzinne domy dziecka oraz przez rodzi-
cow zastepczych z pomocy o0s6b spoza kregu rodzinnego. Ustawodawca
wprowadzil w rodzinnym domu dziecka dwie nowe formy wparcia
swiadczone przez:

- Rodzing wspierajaca, z ktdrej wsparcia rodziny zastepcze i rodzinne
domy dziecka moga korzysta¢ w przypadkach czasowego niesprawo-
wania osobistej opieki nad dzie¢mi, wynikajacego z: udziatu w szko-
leniach, pobytu w szpitalu, nieprzewidzianych trudnosci lub zdarzen

150 Zob. Statut Rodzinnego Domu Dziecka w Nowym Sgczu. https://www.nowy-
sacz.pl/content/resources/urzad/rada_miasta/projekty_uchwal/06/XLVII_SRMNS/
zall_469.pdf [dostep: 31.08.2021]; Statut Rodzinnego Domu Dziecka w Cieszynie. http://
webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:yiNiOfUw_joJ:bip.powiat.cieszyn.pl/
attachments/download/8944+&cd=2&hl=pl&ct=clnk&gl=pl [dostep: 31.08.2021]; Sta-
tut Rodzinnego Domu Dziecka w Supraslu. Dz. Urz. Wojewodztwa Podlaskiego 2021,
poz. 348, https://edziennik.bialystok.uw.gov.pl/ WDU_B/2021/348/akt.pdf [dostep:
31.08.2021].

Bl Zob. Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy
zastepczej, art. 29 ust. 1.


http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:yiNiOfUw_joJ:bip.powiat.cieszyn.pl/attachments/download/8944+&cd=2&hl=pl&ct=clnk&gl=pl
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:yiNiOfUw_joJ:bip.powiat.cieszyn.pl/attachments/download/8944+&cd=2&hl=pl&ct=clnk&gl=pl
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:yiNiOfUw_joJ:bip.powiat.cieszyn.pl/attachments/download/8944+&cd=2&hl=pl&ct=clnk&gl=pl
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losowych oraz korzystania z wprowadzonego zapisem ustawy prawa
zawodowych rodzin zastepczych do trzydziestodniowego urlopu
wypoczynkowego. Funkcje rodziny wspierajacej moze przyja¢ inna
rodzina zastepcza zawodowa i niezawodowa, rodzina prowadzaca
rodzinny dom dziecka, a takze osoby przeszkolone do pelnie-
nia tych funkcji oraz osoby i rodziny przygotowane do przysposo-
bienia dziecka.

— Osobe do pomocy w rodzinnym domu dziecka lub rodzinie zastepcze;.
O wsparcie w realizacji zadan opiekunczo-wychowawczych rodzinne
domy dziecka oraz rodziny zastepcze moga wnioskowa¢ w przypadku,
kiedy w danym domu pieczy zastepczej przebywa wiecej dzieci niz
ustalony prawem limit. Ponadto ustawodawca usankcjonowat pomoc
wolontariuszy $§wiadczong rodzinnym formom pieczy zastepczej™.

Klasyfikacje funkcji rodziny
zbudowane w wyniku przyjecia kilku kryteriow

Funkcje rodziny to zespodl przypisanych jej zadan oraz ich efektow.
W literaturze naukowej mozna odnalez¢ rézne klasyfikacje funkeji
rodziny™. Najczgsciej przytaczane sg klasyfikacje autorstwa Zbigniewa
Tyszki™*, Jana Szczepanskiego'®, Stanistawa Kawuli*®, Jézefa Rembow-
skiego"’, Marii Ziemskiej** i Franciszka Adamskiego™. Rdéznig si¢ one
miedzy innymi liczbg wyréznionych funkgji, kryteriami podziatu, zasto-
sowang terminologig’. Przykladowe klasyfikacje, opracowane przez
Tyszke i Adamskiego, przedstawiono w tabeli 2 (s. 114) oraz tabeli 3
(s. 115).

52 Zob. P. Chomczynski, J. Pyzalski, A. Kacprzak: Zawodowe rodziny zastgpcze
i rodzinne domy dziecka w wojewddztwie 1édzkim. Raport z badania. Lo6dz:
Regionalne Centrum Polityki Spolecznej w Lodzi, 2014-2020. http://www.archiwum-
obserwatorium.rcpslodz.pl/images/2019/publikacje/Piecza.pdf [dostep: 15.12.2021].

153 Socjologowie wyrdzniajg zazwyczaj nastepujace funkcje rodziny: reprodukeyjng,
socjalizacyjng, opiekuncza, emocjonalng, seksualng, ekonomiczng, stratyfikacyjna,
identyfikacyjng, rekreacyjno-towarzyska i integracyjno-kontrolng. Zob. T. Szlendak:
Socjologia rodziny..., s. 116-117.

5% Zob. Z. Tyszka: Rodzina. W: Encyklopedia pedagogiczna. Red. W. Pomykalo.
Warszawa: Wydawnictwo Fundacja Innowacja, 1993.

155 Zob. J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii...

156 Zob. S. Kawula: Rodzina wspélczesna...

7 Zob. J. Rembowski: Wiezi uczuciowe w rodzinie: studium psychologiczne.
Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1972.

18 Zob. M. Ziemska: Rodzina a osobowos¢. Warszawa: Wiedza Powszechna, 1980.

159 Zob. F. Adamski: Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy...

160 Zob. M. Dudek: Funkcje rodziny. W: Leksykon pedagogiki rodziny. Red. J. Kulacz-
kowski. Warszawa-Rzeszéw: Wydawnictwo ,,Bonus Lider”, 2011, s. 58.


http://www.archiwum-obserwatorium.rcpslodz.pl/images/2019/publikacje/Piecza.pdf
http://www.archiwum-obserwatorium.rcpslodz.pl/images/2019/publikacje/Piecza.pdf
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Tabela 2. Klasyfikacja funkcji rodziny wedtug Zbigniewa Tyszki

Klasa funkcji Funkgje szczegotowe nalezace do klasy

Funkcje biopsychiczne | — funkcja prokreacyjna
- funkeja seksualna

Funkcje ekonomiczne | — funkcja materialno-ekonomiczna

— funkcja opiekunczo-zabezpieczajaca
Funkcje spoleczno- - funkgcja stratyfikacyjna
-wyznaczajace - funkeja legalizacyjno-kontrolna
Funkcje socjopsycho- | — funkcja socjalizacyjno-wychowawcza
logiczne - funkcja kulturalna

- funkgja religijna (dotyczy rodzin ludzi wierzacych)
- funkeja rekreacyjno-towarzyska
- funkcja emocjonalno-ekspresyjna

Opracowanie: B. Bobik na podstawie: Z. Tyszka: Rodzina. W: Encyklopedia pedagogiczna. Red.
W. Pomykato. Warszawa: Wydawnictwo Fundacja Innowacja, 1993, s. 698.

Klasyfikacja zaproponowana przez Tyszke (tabela 2) opiera si¢ na
przyjeciu zalozenia, ze rodzina pelni swoje funkcje na poziomie biolo-
gicznym, ekonomicznym, spotecznym i psychologicznym. Z pedagogicz-
nego punktu widzenia szczegdlnie istotne sg funkcje szczegétowe: socja-
lizacyjno-wychowawcza i opiekunczo-zabezpieczajaca.

W tabeli 3 zostala zobrazowana klasyfikacja funkcji rodziny autor-
stwa Adamskiego. Klasyfikacja ta pozwala dokona¢ hierarchizacji zadan
rodziny. Do zadan naczelnych nalezy utrzymanie ciaglosci biologicznej
i kulturowej spoteczenstwa, a takze zaspokajanie potrzeb emocjonalnych.
Rodzina pelni wobec swoich cztonkéw takze inne funkcje, na przyklad
kontrolne, gospodarcze i zabezpieczajace'. Niektdre sposrdd funkji ro-
dziny mozna tez uznac za wzglednie trwale (na przyktad funkcje psycho-
higieniczng czy opiekuncza), inne za raczej nietrwale (na przyklad funk-
cje prokreacyjna czy stratyfikacyjna).

Rodziny zastepcze réwniez pelnig okreslone funkcje. W dalszej cze-
$ci zostang przywotane dwie klasyfikacje funkcji takich rodzin. Autorka
pierwszej, Barbara Czeredrecka wyréznia:

- funkcje¢ readaptacyjng (wyrazajaca si¢ w udzieleniu dziecku pomocy

w adaptacji do nowych warunkéw);

- funkcje kompensacyjna (polegajaca na usuwaniu brakow i zaniedban
powstalych w trakcie pobytu dziecka w rodzinie naturalnej);

- funkcje opiekuncza (obejmujgca zapewnienie dziecku warunkow
bytowych i rozwojowych na odpowiednim poziomie);

- funkcje wychowawczg (wyrazajaca sie w dazeniu do wszechstronnego
rozwoju dziecka);

161 Zob. A. Kwak: Rodzina jako srodowisko..., s. 131.
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- funkcje profilaktyczng (polegajaca na zapobieganiu czynnikom zagra-
zajacym zdrowiu oraz prawidlowemu rozwojowi dziecka)'*.

Tabela 3. Klasyfikacja funkcji rodziny wedtug Franciszka Adamskiego

Kryterium Klasa funkdji Funkcje szczegoétowe nalezace do klasy
Rodzina jako Instytucjonalne: - prokreacyjna badz biologiczna (jej wypel-
grupa i instytucja | odnosza si¢ do ro-| nianie prowadzi do podtrzymywania ciag-
spoteczna dziny jako instytu- | losci spoleczenstwa)

cji spotecznej - ekonomiczna (stuzy dostarczaniu rodzinie
dobr materialnych)

- opiekuncza (polega na zabezpieczeniu czton-
kéw rodziny w sytuacjach, kiedy nie potrafig
oni samodzielnie zaspokoi¢ swoich potrzeb)

- socjalizacyjna (realizowana dzigki wprowa-
dzaniu cztonkéw rodziny w zycie spoteczne
oraz zaznajamianiu ich z warto$ciami kul-
turowymi)

- stratyfikacyjna (polega na zagwarantowa-
niu czlonkom rodziny statusu okreslaja-
cego ich przynalezno$¢ do danej warstwy
spolecznej)

- integracyjna (stanowi funkcje spolecznej
kontroli zachowania cztonkéw rodziny)

Osobowe: - malzenska (stuzaca realizacji potrzeb zycia
odnoszg si¢ do ro-| intymnego malzonkow)

dziny jako grupy |- rodzicielska (polegajaca na zaspokajaniu
spolecznej potrzeb uczuciowych rodzicéw i dzieci)

— braterska (wypelniana dzigki zaspokajaniu
potrzeb uczuciowych braci i sidstr)

Obligatoryjnos¢ Istotne: - prokreacyjna
i nieobligatoryj- niezbywalne w zy- |- socjalizacyjna
nos¢ funkgji ciu rodziny - mitosci
Akcydentalne: - ekonomiczna
rodzina moze bez |- stratyfikacyjna
nich funkcjonowac¢ |- opiekuncza
bez znacznej szko- |- rekreacyjna
dy dla siebie i spo- |- religijna (stanowi cze$¢ funkcji socjaliza-
teczenstwa cyjnej)

integracyjna (ktorej nie mozna uznaé za
zbywalng, poniewaz jej elementy zawieraja
sie w funkeji socjalizacyjnej oraz w funkgji
mitosci)

Opracowanie: B. Bobik na podstawie: F. Adamski: Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy. Krakow:
Wydawnictwo ,,Petrus”, 2020, s. 36-37.

162 Zob. B. Czeredrecka: Dom dziecka. W: Formy pracy opiekuriczo-wychowawczej...,

s. 331-348.
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Inng klasyfikacje zaprezentowal Adam Keska, ktory wyrdznit nastepu-
jace funkcje rodziny zastepczej:

- funkcje ustugowo-opiekuncza (obejmujaca wyzywienie dziecka, dba-
nie o higiene i czystos$¢ dziecka i jego otoczenia, troske o zdrowie,
zaspokojenie pragnienia opiekowania si¢ innymi i doznawania opieki);

- funkcje materialno-ekonomiczng (polegajaca na zapewnieniu dziecku
utrzymania, zaspokojeniu jego potrzeb materialnych);

- funkcje¢ edukacyjna (wyrazajaca si¢ w przekazywaniu dziecku wiedzy
o $wiecie, kulturze i przyrodzie);

- funkgje stratyfikacyjng (polegajaca na okresleniu statusu spotecznego
dziecka);

- funkcje¢ prospoleczng (dotyczaca wpajania dziecku norm i wartosci,
przekazywania spolecznych wzorcéw zachowania, przygotowania go
do funkcjonowania w spoteczenstwie, budowania motywacji do roz-
woju i osiggania samodzielnosci);

- funkcje emocjonalng (wyrazajaca sie w zapewnieniu dziecku poczucia
stabilizacji i bezpieczenstwa, w stworzeniu szansy wymiany emocjo-
nalnej i ekspresji uczu¢, w realizacji potrzeby zrozumienia i uznania
spotecznego, w dazeniu do réwnowagi emocjonalnej oraz neutralizo-
waniu traumy dziecka zwigzanej ze zmiang domu i opiekundw)'®.
Obie klasyfikacje mozna uzna¢ za kompletne, poniewaz zawierajg

wiekszo$¢ najistotniejszych funkcji petnionych przez rodziny zastepcze.

Opis poszczegdlnych funkeji rowniez wydaje si¢ wlasciwy.

Wioski Dzieciece SOS wypelniajg funkcje zblizone do funkgji rodziny.

A oto propozycja klasyfikacji tych funkgji:

- funkcja opiekuncza, petniona we wszystkich mozliwych kierunkach:
podstawowym, stymulacyjnym, asekuracyjnym, kompensacyjnym
i ratowniczym;

- funkcja wychowawcza, wypelniana dzieki realizacji wsrod wychowan-
kow zadan z zakresu: poznawania akceptowanych spotecznie wzorcow
zachowania, ksztaltowania poje¢ etycznych, postawy tolerancji, nawia-
zywania relacji interpersonalnych, rozwoju zainteresowan, aspiracji
edukacyjnych oraz wprowadzania w $wiat kultury, sztuki, poszanowa-
nia tradycji, przygotowania do radzenia sobie z wymogami codzien-
nego zycia'®’.

Wydaje sie, ze klasyfikacja ta nie jest kompletna. Oprocz zaledwie
dwdch funkcji wiosek dzieciecych nalezalo wymieni¢ takze inne istotne
funkcje, na przyklad ksztalcaca, socjalizacyjna, stratyfikacyjna.

163 Zob. A. Keska: Funkcje rodziny w badaniach pieczy zastepczej. ,Polityka Spo-
teczna” 2019, nr 2, s. 21.

164 Zob. S. Badora, B. Czeredrecka, D. Marzec: Rodzina i formy jej wspomagania.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2001, s. 39.
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Klasyfikacje przyczyn,
przejawow i skutkow dysfunkcyjnosci rodziny,
skonstruowane dzieki przyjeciu okreslonych kryteriow

Do przyczyn dysfunkcyjnosdci rodziny zalicza si¢ zwlaszcza niepra-
widlowe zachowanie jej cztonkéw: kolizje z prawem i moralnoscia,
miedzy innymi wskutek nagminnych kradziezy, rozbojow, prostytucii,
alkoholizmu, uchylania si¢ od uczciwej pracy zawodowej. Jedna z kla-
syfikacji, autorstwa Henryka Cudaka, obejmuje wiele przyczyn dysfunk-
cji rodziny. Zostaly one ujete w dwoch klasach przyczyn: makrostruk-
turalnej (makrospotecznej) i mikrostrukturalnej (mikrospolecznej). Jako
przyczyny makrostrukturalne wymienione zostaly:

— bezrobocie;

- kryzys gospodarczy panstwa;

- atomizacja zycia spotecznego;

— niski poziom ekonomiczny spoleczenstwa;

- konflikty spolfeczne;

— niski poziom spotecznej kultury pedagogicznej;

- degradacja wartosci spolecznych;

- migracja ludnosci w spoleczenstwie;

— wzrost tolerancji i dewaluacji norm spolecznych;

- przenikanie niekorzystnych wzoréw zachowania z innych panstw (na
przyktad Europy Zachodniej czy Standéw Zjednoczonych)'®.

Wsrod mikrostrukturalnych przyczyn dysfunkeji rodziny, to znaczy
tkwigcych w tym srodowisku, znalazly sie:

- niewydolnos¢ opiekunczo-wychowawcza rodziny;

- konflikty wewnatrzrodzinne;

- alkoholizm jednego badz obojga rodzicow;

- uzaleznienie rodzica badz rodzicow od narkotykow;

— niska kultura pedagogiczna rodzicéw;

— ubdstwo materialne;

- przestepczo$¢ jednego badz obojga rodzicow;

- rozbicie struktury rodzinnej;

- brak badz rozluznienie wigzi emocjonalnej miedzy cztonkami rodziny;

- traumatyczna atmosfera zycia domowego (na przyklad atmosfera
napiecia, obojetnosci, smutku, agresji);

- negatywne postawy rodzicielskie (zwlaszcza postawy odrzucenia

i unikania dziecka) oraz cechy osobowe rodzicow'*.

165 Zob. H. Cudak: Dysfunkcje rodziny i jej zagrozenia opiekuticzo-wychowawcze.
»Pedagogika Rodziny” 2011, nr 1-2, s. 9.

166 Ibidem. Zob. tez S. Cudak: Zagrozenia rozwoju dzieci z rodzin dysfunkcyjnych.
»Pedagogika Rodziny” 2013, nr 3-4, s. 37-44.
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W odniesieniu do zaprezentowanej klasyfikacji przyczyn dysfunkcji
rodziny nalezy przyznac, ze jej autor zadbal o uwzglednienie wigkszosci
znamiennych przyczyn w obydwu podanych klasach, zaréwno makro-,
jak i mikrospolecznej. Oczywiscie mozna doszuka¢ si¢ przyczyn, kto-
rych nie wzieto pod uwage, na przyktad w klasie przyczyn mikrostruk-
turalnych wéréd uzaleznien wyliczono jedynie alkoholizm i narkoma-
nie, pomijajac na przyklad uzaleznienie od lekdéw, internetu, telefonu
komoérkowego, pracoholizm czy zakupoholizm. Z kolei w opisie przy-
czyn makrostrukturalnych zdziwienie budza dwie przyczyny dysfunk-
cji rodziny. Pierwsza to ,wzrost tolerancji’. Trudno uzna¢ t¢ cenng war-
to$¢ spoleczng za antywarto$¢. Reprezentowanie takiego pogladu przez
autora wymagaloby podania odbiorcom cho¢ kilku stéw uzasadnienia.
Druga watpliwa przyczyna to przenikanie do ojczyzny ,niekorzystnych
wzoréw” z innych krajéw, co rodzi podejrzenie holdowania stereoty-
pom polegajacym na obcigzaniu tak zwanych obcych wzoréw i wzor-
cow odpowiedzialnoscig za wlasne bledy. Generalnie jednak klasyfikacje
te mozna uzna¢ za wzglednie kompletng i prawidtowo skonstruowang.
Sporym jej walorem pozostaje rozdzielenie dwdch klas przyczyn: makro-
i mikrospoleczne;j.

Autorka typologii przejawdéw dysfunkeji rodziny, Jadwiga Izdebska
podaje nastepujace jej przejawy:

— przestepczosdé;

- alkoholizm;

- zachowania autodestrukcyjne;

- dewiacyjne zachowania seksualne;

- zaburzenia psychiczne;

- oblozna choroba fizyczna;

- kalectwo;

- rozbicie rodziny;

- ukfad nieformalny (konkubinat);

- zle pozycie rodzicow;

- zawezone stosunki emocjonalne w rodzinie;

- patologiczne zachowania rodzicéw (na przyklad przemoc wobec
dziecka);

- uzaleznienie od narkotykéw;

— prostytucja'®’.

Do trudnosci w realizacji niektorych funkeji rodziny autorka ta zali-
cza ponadto:

- bezrobocie;
- bezdomno$¢ rodzicows;

167 Zob. J. Izdebska: Dziecko w rodzinie...
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— ubdstwo;

- nietolerancje;

- wadliwy system oddziatywan wychowawczych w rodzinie;

- szkodliwe zainteresowania rodzicow;

- niewtasciwy charakter pracy rodzicow'®.
Przywolana typologia przejawéw dysfunkcji rodziny przypomina kla-

syfikacje przyczyn dysfunkcji rodziny. Nalezaloby wigc zastanowié sie
nad klarownym odréznieniem objaw6w i przyczyn analizowanego prob-
lemu. Dobrze, ze autorka dokonala zréznicowania przejawéw narusza-
jacych realizacje¢ podstawowych funkcji rodziny, rozpoczynajac od naj-
wazniejszych i sukcesywnie przechodzac do najmniej waznych. Cho¢
poszczegolne przejawy w niniejszej typologii mogly zosta¢ lepiej usytuo-
wane badz uporzadkowane, mozna uzna¢ ja réwniez za wzglednie kom-
pletna, zwazywszy ze zostala skonstruowana w czasie, w ktérym niektdre
uzaleznienia i wiele niekorzystnych proceséw spolecznych nie bylo jesz-
cze powszechnie znanych.

Pozostaje przyjrze¢ si¢ doktadnie wybranej typologii skutkéw dysfunk-
cji rodziny, z uwzglednieniem przede wszystkim podmiotéw wychowy-
wanych, a wiec dzieci i mlodziezy. Oto wspomniane skutki:

— wyksztalcenie si¢ niewlasciwych cech osobowosci dziecka (chronicz-
nego leku, stalego napiecia emocjonalnego, poczucia zagrozenia, nie-
postuszenstwa, wrogosci, agresji, autoagresji, arogancji, brutalnosci
wobec stabszych, konfliktowosci, apatii, biernosci);

— powstanie urazéw psychicznych;

- doswiadczanie poczucia osamotnienia i izolacji spolecznej (niska
pozycja socjometryczna);

- doznanie poczucia niskiej wartosci (zanizona samoocena);

- zagrozenie depresja;

- uzywanie wulgarnego stownictwa;

- ucieczki z domu i wldczegostwo;

- slaby rozwdj poznawczy (niepowodzenia szkolne, wagarowanie);

- niedostateczny rozwoj uczuciowy (chtéd emocjonalny), moralny (na
przyktad klamstwa) i wolicjonalny (na przyktad brak motywacji do
uczenia si¢, brak koncentracji uwagi);

- stosowanie przemocy (przesladowanie, bdjki prowadzace do okale-
czen, zabojstw);

- dopuszczanie si¢ kradziezy;

- niedostosowanie spoteczne'®.

168 Ibidem.
16 Zob. H. Cudak: Dysfunkcje rodziny..., s. 12-14.
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Cho¢ autor typologii nie zbudowat jej w przedstawionym tu uktadzie
wertykalnym, z powodzeniem udalo si¢ tego dokona¢, dzieki czemu uzy-
skano lepszy wglad w poszczegélne skutki dysfunkcji rodziny. Typologia
ta w zaprezentowanym ksztalcie wydaje sie¢ obejmowaé wigkszos¢ zagra-
zajacych dzieciom i mlodziezy skutkéow dysfunkcji ich rodziny macie-
rzystej. Nalezaloby si¢ jednak upewnié, czy komponentéw wymienio-
nych jako skutki nie nalezy uzna¢ raczej za przejawy dysfunkcyjnosci.
Z pewnoscig katalog skutkéw mozna by jeszcze lepiej uporzadkowac,
jednak klasyfikacja w tym ksztalcie pozwala na uznanie jej za przydatna
zaréwno pod wzgledem teoretycznym, jak i praktycznym.



Zakonczenie

Hermeneutyczne przestudiowanie wielodyscyplinarnych zrédel na-
ukowych oraz analiza dokumentéw oficjalnych (wyszczegélnionych we
wprowadzeniu) doprowadzily do sformutowania wnioskéw. Niektore
z nich zawieraja odpowiedzi na pytania stanowigce problemy badawcze.
Oto kilka zasadniczych wnioskéw, ktére mozna uzna¢ za rezultat podje-
tych przez autorki badan:

1. Okreslone typy tadu (lad zwigzany z zachowaniem gatunku oraz
wymiang energii i informacji, fad etyczny i moralny, fad spoteczny,
tad prawny i polityczny, tad ekonomiczny i gospodarczy, tad histo-
ryczny, fad intelektualny) wyznaczaja stan wzglednego tadu w nauce.
Wyliczone typy tadu i fad w nauce sa wspoétzalezne. Dazenie do pano-
wania fadu w nauce wyraza si¢ zwlaszcza w tendencji do uporzadko-
wania juz zgromadzonych zasobéw wiedzy badz odpowiedniej kate-
goryzacji, strukturyzacji czy hierarchizacji ustalenn nowo powstatych.
Lad w nauce zwrotnie pozwala kreowa¢ stan tadu, a raczej zbliza¢ si¢
do jego osiggniecia réwniez w pozostalych obszarach, chocby spo-
tecznym, etycznym, prawnym czy gospodarczym.

2. Przedmiotow klasyfikacji wiedzy w kazdej subdyscyplinie pedagogiki
i dyscyplinach pokrewnych jest bardzo wiele. W teorii wychowania
takich przedmiotéw udato si¢ wyodrebni¢ kilkadziesigt. Oto przykla-
dowe przedmioty klasyfikacji wiedzy w tej subdyscyplinie pedago-
gicznej: autorytet, ideal wychowania, wzorzec, wzor, wartos¢, cnota
(cecha pozytywna), wada (cecha negatywna), cel wychowania, styl
wychowania, dziedzina wychowania, system wychowania (i system
o$wiatowy), zasada wychowania, czyn, dzialanie, metoda, forma,
technika, $rodek wychowania, sytuacja, zdarzenie (lub wydarze-
nie), relacja lub interakcja wychowawcza, wi¢z emocjonalna, atmo-
sfera wychowania, proces wychowawczy, postawa, doswiadczenie
(na przykiad pedagogiczne), srodowisko wychowawcze, fakt i artefakt
pedagogiczny. Warto réwniez zaznaczy¢, ze jeden przedmiot pozna-
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nia moze sta¢ sie podstawg skonstruowania nawet kilkudziesieciu
klasyfikacji.

3. Klasyfikowanie jest procesem poznawczym (operacja umystowa
i czynnoscig praktyczng), ktory nie tylko umozliwia uporzadkowanie
wiedzy, lecz takze sprzyja dynamicznemu rozwojowi nauki: inicjowa-
niu nowych kierunkéw, koncepcji, dziatéw, nurtéw, subdyscyplin itp.
W wiedzy uporzadkowanej, majacej przejrzysta strukture, latwiej
bowiem dostrzec luki i wykry¢ miejsca jeszcze nieoznaczone przez
uczonych. Latwiej réwniez zapelnic¢ je oryginalnymi tre§ciami, wiacz-
nie z osiagnieciami pretendujacymi do miana odkry¢, wynalazkéw lub
racjonalizacji. Owo ,czynienie miejsca” w aktualnym konglomeracie
wiedzy - jako swoisty przejaw postawy otwartosci na nowe ustalenia
w nauce oraz gotowosci wlaczenia ich do dotychczasowych zasobow —
okazuje si¢ nieobojetne dla postepéw w okreslonej dziedzinie. Klasyfi-
kacja ma wiec bez watpienia znaczenie wiedzotwoércze. Sprzyja jednak
nie tylko uporzadkowaniu, lecz takze lepszemu przyswajaniu i udo-
stepnianiu wiedzy teoretycznej szerokim kregom odbiorcéw. Ma wigc
swoj udzial réwniez w popularyzacji zdobyczy nauki.

4. Oprocz znaczenia teoretycznego konstruowanie klasyfikacji ma takze
znaczenie prakseologiczne. W obszarze praktyki pedagogicznej wglad
wychowawcy, opiekuna badZz nauczyciela w réznorodno$¢ form,
typow, odmian, nieprawidlowosci wérdd dzieci stanowi podstawe traf-
nej diagnozy pedagogicznej jednostki, grupy, systemu (na przyktad
o$wiatowego czy systemu pomocy spotecznej). Ulatwia réwniez odpo-
wiednig profilaktyke stanéw niekorzystnych, ktore zachodza wsrod
wychowankéw, uczniéw czy podopiecznych. Umozliwia wczesng
interwencje oraz skuteczng terapie ich zaburzen, deficytow, dysfunk-
cji itp. Nie pozostaje to bez znaczenia dla realizacji celow pragmatycz-
nych, takich jak sprawne edukacyjne ksztaltowanie dzieci i mtodziezy.

5. Przeglad i analiza dotychczasowych klasyfikacji subdyscyplin peda-
gogicznych umozliwity dostrzezenie luk subdyscyplinarnych oraz
wysuniecie propozycji utworzenia subdyscypliny - pedagogiki anali-
tycznej. Jej reprezentanci mogliby specjalizowac sie w zagadnieniach
analizy, zwlaszcza w tych jej typach, ktére uznaje si¢ za najbardziej
uzyteczne w dyscyplinie pedagogika. Nalezg do nich analiza funkcjo-
nalna oraz analiza eksplikacyjna. Na marginesie propozycji wioda-
cej — jako jej racjonalne dopelnienie — wskazana zostata pedagogika
syntetyczna (inaczej: pedagogika syntez naukowych), by dwie gléwne
sprawnosci poznawcze: analiza i synteza, znalazly odzwierciedlenie
takze w strukturze subdyscyplinarnej pedagogiki. Wlaczenie peda-
gogiki analitycznej i syntetycznej do aktualnego uktadu subdyscy-
plin powinno uwzglednia¢ usytuowanie juz zaliczonej do niego peda-
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gogiki poréwnawczej. W proponowanym schemacie strukturalnym

pedagogika poréwnawcza stanowilaby jedna z subdyscyplin podrzed-

nych (podsubdyscyplin) pedagogiki analitycznej. Lokalizacj¢ nowych
subdyscyplin ilustruje schemat 1 zamieszczony w rozdziale trzecim.

6. Nowej subdyscyplinie: pedagogice analitycznej (w ktorej genezie
pewne znaczenie mozna przypisa¢ filozofii analitycznej oraz psycho-
logii réznic indywidualnych) proponuje si¢ wyznaczy¢ wiele zadan,
miedzy innymi:

— Zapobieganie niedokladnos$ciom i bledom wynikajacym z nie-
umiejetnosci przeprowadzenia poprawnej analizy logicznej, ekspli-
kacyjnej i funkcjonalnej.

— Udoskonalenie sprawnosci intelektualnej miedzy innymi pedago-
gow teoretykow oraz pedagogédw praktykéw, na przyklad nauczy-
cieli réznych przedmiotéw nauczania w szkole. Dzigki temu roz-
poznawanie klasyfikacji niepoprawnych, ich ocena, korekta oraz
konstruowanie nowych nie nastreczg im trudnosci.

— Uaktywnienie innych jeszcze typéw analizy naukowej (oprdcz ana-
lizy pojeciowej, objawowej, przyczynowo-skutkowej), na przykiad
analizy noetycznej, dzigki ktérym nastepuje rozwdj refleksji nauko-
wej i metanaukowej zapewniajacej postep w nauce. Rozwdj mysle-
nia krytycznego oraz umiejetnosci dokonywania analizy krytycznej
réwniez stanowi istotny cel ksztalcenia dzieci i mlodziezy'.

- Dynamizacja rozwoju indywidualnego (dzigki respektowaniu $ci-
stosci naukowej i wykazywaniu sie kreatywnoscig takze w tym
zakresie) przypisanych do tej subdyscypliny profesjonalistow.

- Rozwdj pedagogiki teoretycznej (w tym metodologii nauk spotecz-
nych), a za jej posrednictwem réwniez pedagogiki stosowane;j.

Jako egzemplifikacje uprawiania wysunietej nowej subdyscypliny —
pedagogiki analitycznej — zaproponowano analize typéw troski (wyod-
rebnionych w wyniku przyjecia kryteriéw podmiotéw i przedmiotéw tro-
ski) oraz typow rodziny (wylonionych w wyniku przyjecia migdzy innymi
kryteriéw struktury rodziny, liczby potomstwa, osoby sprawujacej wladze
w rodzinie, miejsca zamieszkania, sposobu doboru malzonkéw, sposobu
dziedziczenia dobr materialnych, stopnia zinstytucjonalizowania opieki
nad dzie¢mi i mlodziezg), klasyfikacje jej funkgji, a takze przyczyn, prze-
jawow i skutkéw dysfunkcyjnosci rodziny. Analizujac liczne klasyfika-
cje, autorki mialy na uwadze nie tylko rozwdj pedagogiki naukowej, lecz
takze optymalizacje dziatan edukacyjnych i opiekunczych.

! Zob. E. Wasilewska-Kaminska: Myslenie krytyczne jako cel ksztalcenia. Na przy-
ktadzie systemow edukacyjnych USA i Kanady. Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego, 2020.
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Alicja Zywczok
Bogumita Bobik

Analytical pedagogy
From organizing scientific knowledge to discovering its new areas

Summary

This monograph proposes a perception of classification as a cognitive process not only
organizing knowledge, but also favoring the dynamic development of science: initiating
new directions, concepts, branches of science, trends, sub-disciplines, etc. In ordered
knowledge (knowledge having a clear structure) it is easier to see gaps and detect places
that have not yet been recognized in science. It is also easier to fill them with origi-
nal content, including achievements that aspire to be called discoveries or rationaliza-
tions. This metaphorical “making room” in the current conglomerate of knowledge - as
a manifestation of an attitude of openness to new findings in science - turns out to be
indifferent to the progress in a specific field of science. The classification is also benefi-
cial to making theoretical knowledge available to a wide audience, which is not without
significance for the achievement of pragmatic goals, such as the efficient educational
formation of children and adolescents.

The monograph justifies the need to initiate new pedagogical sub-disciplines, such
as analytical pedagogy, and to include them in the existing classifications of sub-
disciplines. As an exemplification of the practice of a new sub-discipline, analytical
pedagogy, an analysis of the types of care and family types was proposed, taking into
account not only the development of scientific pedagogy, but also the optimization of
educational and care activities.

The subject of the presented research is therefore the importance of organizing sci-
entific knowledge in the form of classification in the field of social sciences, in the dis-
cipline of pedagogy. The main research problem was expressed in the question: what
is the theoretical and praxeological significance of organizing scientific knowledge
through its classification? Furthermore, attempts were made to resolve further detailed
research problems: What types of order determine the order in science (understood as
cultural quality)? What exemplary subjects for the classification of knowledge in the
field of pedagogy can be distinguished? What sub-disciplines are missing in pedagogy
and which of them and why are worth including in the current classification of peda-
gogical sub-disciplines? What tasks should be assigned to the proposed sub-discipline,
namely analytical pedagogy? How to situate it in the current structure of pedagogical
sub-disciplines?

The main cognitive goals of research conducted in the years 2020-2021 are to learn
the importance of organizing scientific knowledge in the form of classification in social
disciplines, especially in pedagogy. It also becomes apparent that thanks to the effi-
ciency of classification, it is possible to discover new areas of science that require fur-
ther specification in every respect: nomenclature, location in the disciplinary and sub-
disciplinary structure, assigned tasks, etc. However, the utilitarian goals are to:

- stimulate reflection on the existing classifications of knowledge leading to their
improvement;

- acquire the ability to construct correct classifications of knowledge;

- make scientific knowledge (thanks to classifications that organize it) accessible to
wider social circles;
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- ensure its more efficient assimilation by improving the transfer of knowledge among
members of society.

The methodological resources of hermeneutics proved to be useful in the analysis
and interpretation of both scientific source texts and official documents, which set the
legal basis for the studied forms of family care and education for children and youth.

The structure of the monograph consists of the table of contents, introduction, four
substantive chapters, ending, bibliography, name index, summary and a note about the
authors. The content of the first chapter establishes the theoretical basis, which includes
the issue of ordering as a manifestation of perceiving the logical structure of the world,
as well as a manifestation of human striving to achieve harmony in many spheres of
functioning. Therefore, various types of order, and above all the interdependence of the
types of order in general and order in science in particular, were discussed.

The second chapter describes specific issues, such as the concept of classification, the
importance of classification of knowledge in general science and pedagogical science,
expressed primarily in making scientific knowledge easier for recipients and its more
efficient assimilation. The basic types of classifications, features of correct classifica-
tions and ways of recognizing incorrect classifications, the subjects of classification in
the field of social sciences (in pedagogy and auxiliary disciplines) are also described.

The third chapter argues that the proper classification of knowledge contributes
to the development of science: initiating its new areas, such as established sub-disci-
plines. The arguments are supported by a review of exemplary classifications of sub-
disciplines that have been used so far in pedagogy. The central issue of this part of the
work is therefore the proposal to create a new sub-discipline — analytical pedagogy,
combined with showing its genesis, tasks, positioning in the disciplinary structure and
outlining the anticipated directions of development. The final part of the chapter also
presents the authors’ views on the classification of pedagogical sub-disciplines.

The fourth chapter is intended by the authors to complement the previous chapters
with exemplification of the typology of knowledge in the area of pedagogical theory
and praxeology. In this chapter, two substantively similar parts can be distinguished:
the first - containing an example of classification in the field of pedagogical theory (the
category of care was used here), while in the second - a classification of both theoreti-
cal and praxeological significance was considered (based on family typology, its func-
tions and classification, family forms of upbringing and care for children and youth).
These typologies were presented as the result of an analysis (particularly explicative
and functional analysis).

The presentation of both the final results of classification in the form of already built
classifications, and the process of constructing the classification of scientific knowledge
belonging to the discipline of pedagogy, seems to be a rational solution. It serves not
only educators, scientists, but also active educators, the so-called practitioners, espe-
cially those of them who are convinced of the connection of non-constructive knowl-
edge - theoretical and instructive — with indisputable practical usefulness.

The subject matter of the monograph can be classified within the scope of two peda-
gogical sub-disciplines: the theory of education and general pedagogy, as well as the
research area defined by Alicja Zywczok as pedagogical science'. Taking into account
the provenance of the problem of classification, philosophy (or more precisely - logic)

U A. Zywcezok: Zazdros¢ i dziatalnosé naukowa. Studium z zakresu naukoznawstwa
pedagogicznego [Jealousy and scientific activity. Study in the field of pedagogical science].
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2020, s. 12-13.
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should be undoubtedly mentioned. This does not mean that representatives of other
sciences, such as sociology, psychology or political science, do not touch upon these
issues. They do so while adopting a different perspective on the issue of classification of
scientific knowledge. The science studies should be recognized as the interdisciplinary
area of cognition, the researchers of which freely deal with the subject of classification.
Thus, the indication of general and specific (even pedagogical) science allows us to
finally locate the issues studied in this monograph.

It is difficult not to notice the praxeological content in the monograph, which
belongs to the specificity of care pedagogy and social pedagogy (especially its detailed
variant: family pedagogy). Therefore, this problem area can be used by scientists — rep-
resentatives of the listed sub-disciplines, as well as educators, guardians or parents who
practice in this field. Specifying and addressing one of the leading classifications in
caring pedagogy, which includes forms of family upbringing and care for children and
youth, such as natural family, adoptive family, foster family (including family emer-
gency care, children’s villages, family foster homes and family foster home for small
children), also made it possible to analyze their subsequent forms.

Critical analysis in this respect can contribute to the method of constructing or
modifying the classification, with obvious benefits for the users of culture. The elim-
ination of errors in the existing classifications and the correct construction of new
typologies are a preview of what a researcher can gain while improving their cognitive
skills. We hope that this research work will provide the reader with an excellent oppor-
tunity to reflect on similar issues and will prove to be not only a source of structured
knowledge or a means to discover its new areas, but also a chance to train logical skills
and, indirectly, also methodological skills.

Key words: type, typology, class, classification, systematization, systematics, taxonomy,
differentiation, analysis, explication, education (upbringing, training), care, pedagogy,
analytical pedagogy, synthetic pedagogy (the pedagogy of scientific syntheses), epis-
temology, logic, hermeneutics, scientist, scholar, knowledge, science, pedagogical sci-
ence studies, scientific discovery, invention, rationalization, field of science, discipline
of science, sub-discipline, theory, theory of education, general pedagogy, care peda-
gogy, family pedagogy, praxeology, theoretical pedagogy, function, applied pedagogy,
order, care, family.
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Zagadnienie zaprezentowane przez Alicje Zywczok i Bogumite
Bobik jest rzadko podejmowane we wspotczesnej pedagogice
polskiej, mimo ze ma ono podstawowe znaczenie dla wszyst-
kich jej subdyscyplin oraz dla uprawiania namystu pedagogicz-
nego w formie teoretycznej (nauki) i praktycznej (edukacji).
Tym zagadnieniem jest analiza pojec, a w szczegolnosci kon-
struowanie kategorii pojeciowych i ich systematyzowanie [...].
Autorki w erudycyjny sposob zrelacjonowaty [...] dotychczaso-
we ustalenia innych dziedzin wiedzy, gtdwnie filozofii i psycho-
logii, co nalezy do istotnych wymogoéw stawianych opracowa-
niom naukowym, nie poprzestajac jednak na tym. Za oryginalng
nalezy uznac propozycje pedagogiki analitycznej i wspomnia-
na tylko pedagogike syntetyczna (syntez naukowych). Z cata
pewnoscia propozycja ta warta jest przedyskutowania [...]. Za
novum mozna uznac rowniez umiejscowienie [...] problematyki
budowania klasyfikacji w kontekScie szeroko rozumiane-
go tadu, w tym rowniez tadu w nauce. Takie usytuowanie roz-
wazanej problematyki wydobywa horyzontalne powigzania
zachodzace miedzy pojeciami oraz kategoriami w [...] dyscypli-
nie naukowej: pedagogice i miedzy roznymi dyscyplinami ludz-
kiej wiedzy [...]. Respektujac autorytet logiki, Autorki nie ogra-
niczyly sie do werbalnej zachety do postugiwania sie zasadami
analizy filozoficznej (logicznej) przy konstruowaniu systematy-
zacji/klasyfikacji/typologii pedagogicznych, lecz opracowaty
projekt odrebnej subdyscypliny - pedagogiki analitycznej, kto-
rej zadaniem ma by¢ [...] miedzy innymi krytyczny namyst nad
porzadkowaniem nomenklatury pojeciowej w pedagogice.

Z recenzji dr. hab. Dariusza Stepkowskiego, prof. UKSW
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